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ÖN SÖZ 

Modern dünyada eğitim, belirli bir yaş aralığına sıkıştırılmaktan 

ziyade bireyin tüm yaşamına yayılan dinamik bir yapıya evrilmiştir. Bilgi ve 

teknolojideki hızlı değişim ise bireylerin sadece mesleki bilgi ve becerilerini 

değil aynı zamanda anlam dünyasını sorgulamayı ve sahip olduğu etik 

değerleri güncellemelerini zorunlu kılmaktadır. Yaşam boyu öğrenme yeni 

yetkinliklerin edinilmesini kapsadığı gibi sosyal yapıyı güçlendiren 

değerlerin sürekliliğini sağlamak için de bir vurgu oluşturmaktadır. 

Türkiye’de eğitim politikalarında yaşanan değişim süreci içerisinde 

yaşam boyu öğrenmeyi kurumsallaştıran adım olarak Millî Eğitim 

Bakanlığı’na bağlı kurulan Hayat Boyu Öğrenme Genel Müdürlüğü 

gösterilebilir. Yaygın eğitim faaliyetleri arasında kabul edilen din eğitimi 

alanını, bireylerin manevi ve ahlaki gelişimini doğrudan etkileyen özel bir 

alan olarak tanımlamak mümkündür. Zira değerlerin içselleştirilmesi süreci, 

sadece çocukluk ve gençlik yıllarıyla sınırlı kalmayacak kadar köklü; 

yetişkinlik dönemindeki deneyimlerle yeniden şekillenecek kadar 

değişkendir. 

Elinizdeki bu çalışma “Yaşam Boyu Öğrenme ve Değerler Eğitimi” 

başlığı altında, Türkiye’deki yaygın eğitim modelini merkezine alarak bu iki 

kavram arasındaki güçlü bağı görünür kılmayı hedeflemektedir. Kitapta 

özellikle Millî Eğitim Bakanlığı Yaygın Eğitim Kurs Programları içerisindeki 

din eğitimi alanı özelinde; öğretim programlarının yapısı, programlarda 

hangi değerlerin belirlendiği; hangi yaklaşım, yöntem ve teknikle değerlerin 

ele alındığı akademik bir titizlikle incelenmiştir. Bilgi ve teknoloji odaklı bir 

dünyada, değerlerin nasıl muhafaza edileceği ve yetişkin bireylere hangi 

yöntemlerle aktarılacağı sorusu çalışmanın temel eksenini oluşturmaktadır. 

Çalışmanın tüm yaygın eğitim kurslarını kapsaması mümkün olmadığı için 

din eğitimi alanındaki programlarla sınırlandırılmıştır. 

Bu çalışma üç bölümden oluşmaktadır. İlk bölümde yaşam boyu 

öğrenmenin kavramsal analizi, tarihçesi ve bir beceri olarak önemi ele 

alınmıştır. İkinci bölümde değerler eğitiminin tarihçesi ve temelleri 

aktarıldıktan sonra değerler eğitimi ile ilgili yaklaşımlar incelenmiştir. 

Çalışmanın son bölümü olan üçüncü bölümde ise yaşam boyu öğrenme ile 

değerler eğitimi arasındaki ilişki irdelenmiş ve Millî Eğitim Bakanlığı Hayat 

Boyu Öğrenme Genel Müdürlüğü din eğitimi alanı öğretim programlarında 
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yer alan değerlerin neliği, hangi yöntem ve yaklaşımlarla aktarıldığı ortaya 

konulmuştur. 

Bu kitabın kaleme alınmasındaki temel motivasyon, yaygın eğitim 

sahasındaki değerler eğitimi uygulamalarına dair literatürdeki boşluğu 

doldurmak ve uygulamadaki standartlara ışık tutmaktır. Teorik temeller ile 

pratik uygulamaları sentezleyen bu eserin akademisyenlere, yaygın eğitim 

kurumlarında görev yapan eğitimcilere, politika yapıcılara ve konuya ilgi 

duyan tüm okurlara faydalı bir kaynak olmasını temenni ederim. 

Her akademik çalışma arka planında büyük bir sabır, emek ve 

kolektif bir destek barındırmaktadır. Bu bağlamda akademik ufkumun 

şekillenmesinde değerli katkıları olan yüksek lisans tez danışmanım Prof. 

Dr. Hasan Dam ve doktora sürecimdeki kıymetli rehberliği için danışmanım 

Prof. Dr. Yıldız Kızılabdullah’a minnettar olduğumu belirtmeliyim. Ayrıca 

bu yoğun çalışma temposunda fedakârlıklarını ve sevgilerini benden 

esirgemeyen eşim Ali Karataş’a, hayatımın en güzel motivasyon kaynakları 

olan canım oğullarım Furkan ve Mert’e, varlıkları ve dualarıyla her daim 

yanımda olan anneme ve babama sonsuz teşekkürlerimi sunarım. 

Meryem KARATAŞ 

Sakarya 2026 
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GİRİŞ 

İnsanın doğuştan edindiği özellikler arasında öğrenme yetisi yer 

almaktadır. Öğrenim serüveni ile gelişen ve yol alan bireylerin bu eylemi 

hayatlarının her aşamasında gerçekleştirmesi mümkündür. Sürekli 

öğrenme durumu eğitimin sadece belirli kurumlara ya da yaş dönemlerine 

bağlı olmadığını ortaya koymaktadır. Bu nedenle eğitimle ilgili birçok tanım 

bulunmaktadır. Her bir tanım eğitimin farklı bir boyutunu öne 

çıkarmaktadır. Bu çeşitlilik, birey ve toplum üzerindeki değişimlerin 

kaynağında eğitimin rolünü göstermektedir. Topluma uyum sağlama, o 

toplumun değerlerini kabul etme ve kişisel gelişimi teşvik etme gibi etkiler 

eğitimle bağlantılıdır. Farabi, insanın potansiyelini eğitim aracılığıyla 

harekete geçirebileceğini ifade etmektedir.1 Bu ifade eğitimin en temel 

işlevine dikkat çekmektedir: İnsanın mükemmelleşmesi arzusu. Bu arzu 

zamanla hedeflerle ifade edilmiş ve farklı yaş gruplarına yönelik olarak 

planlanmıştır. Bu durumda eğitimle ilgili çeşitli kategorilerden söz edilebilir. 

Belirli yaş gruplarına yönelik sistematik ve planlı eğitim, örgün eğitim olarak 

adlandırılırken, her yaştan ve farklı ihtiyaçlardan insanlara yönelik okul dışı 

eğitim faaliyetleri yaygın eğitim olarak tanımlanmaktadır. Her iki eğitim 

türünün de farklı özellikleri vardır.  

Örgün eğitimin bazı sınırlılıkları bulunmaktadır. Zaman ve mekân 

açısından esnek olmaması ve yaş aralığının kısıtlı olması, alternatif 

seçeneklerin gerekliliğini ortaya koymuştur. Bu durumda, yaygın eğitim 

esneklik sunarak bireylerin farklı zamanlarda ve koşullarda öğrenme 

olanaklarına erişimini sağlamaktadır. Örgün ve yaygın eğitimin öğretim 

faaliyetleri, yöntemleri dolayısıyla öğrenme süreçleri de farklılık arz 

etmektedir. Bu farklılıklar, kişilerin eğitim süreçlerinin belirli bir yapıyla 

sınırlandırılamayacağını tam tersine zaman içinde zenginleştiğini 

göstermektedir. 

Geçmişte aile içinde başlayan ve sonrasında resmî eğitimle devam 

eden öğrenme, günümüzde hayatın çeşitli alanlarında ortaya çıkan farklı 

öğrenme stillerine dönüşmüştür. Aynı şekilde fiziksel yeteneklerin baskın 

olduğu bir toplumdan, zihinsel temelli öğrenmelerin ön plana çıktığı bir 

dönüşüm yaşanmıştır. İçinde bulunduğumuz yüzyılda meydana gelen 

değişimlerin hem etkisi hem de hızı, bireyleri bu değişimlere uyum 

 
1  Ebû Nasr El-Fârâbî, Es-Siyâsetü’l-Medeniyye veya Mebâdi’ül-Mevcûdât, çev. Mehmet S. 

Aydın – Abdulkadir Şener – Mehmet Rami Ayas (İstanbul: Büyüyenay Yayınları, 2017), 
17. 
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sağlamaya zorlamaktadır. Yaşam boyu öğrenme anlayışıyla birlikte öğrenme 

etkinlikleri ve ulaşılabilecek hedef kitleler çeşitlenmiştir. Bu yolla farklı yaş 

gruplarında meslek sahibi olan ve çeşitli ilgi alanlarına sahip bireylere 

ulaşmak mümkün hale gelmiştir. Dolayısıyla davranış değişikliğini 

amaçlayan değerler eğitimini bu genişleyen öğrenme alanlarıyla bağlantılı 

ele almak mümkündür.  

Değerler eğitimi gibi davranış odaklı süreç, yaşam boyu öğrenmeyle 

ilişkilidir. Değerler, toplumsal yapının her katmanını şekillendiren temel 

dinamiklerdir. Hem bireysel hem de sosyal boyutları olan bu olgular, 

toplumsal düzeni sağlayan birer rehber niteliğindedir. Bireysel ve toplumsal 

yaşamda bu kadar önemli olan değerlerin sosyal düzeni oluşturmak 

amacıyla aktarılması, benimsenmesi ve uygulamaya konulması beklenen 

adımlardır. Sadece zihinsel düzeyde kalmayıp kabul edilen ve davranış 

biçimine dönüştürülen değerlerin örgün eğitimle sınırlı tutulması, belirli yaş 

gruplarına özel içeriklerle kısıtlanması değerler eğitiminin etkinliğini 

azaltacaktır. Bu gerekçeler ışığında, çalışma kapsamında yanıtlanması 

gereken bazı sorular mevcuttur. Yaşam boyu öğrenme süreci nedir? Değerler 

eğitiminin yaşam boyu öğrenme sürecindeki rolü nedir? MEB'e bağlı yaygın 

eğitim kurs programlarında hangi değerler, hangi yöntem ve yaklaşımlarla 

ele alınmıştır? Bu çerçevede çalışmamızda yaşam boyu öğrenme ve değerler 

eğitimi kavramlarının yanı sıra tarihçeleri ve yaklaşımları ele alınmıştır. Bu 

temele bağlı olarak MEB’e bağlı hayat boyu öğrenme çerçevesinde din 

eğitimi alanındaki kurslarda uygulanan değerler eğitiminin neliği ve nasıllığı 

üzerinde durulmaya çalışılmıştır. Bu yolla değerler eğitiminin tüm yaş 

gruplarında ele alınabileceği noktasında farkındalık oluşturulması 

hedeflenmektedir. Yaygın eğitim gibi hedef kitlenin bu kadar çeşitlendiği bir 

platformla karşılaşılması çok kolay değildir. Bu nedenle bazı sorunların çok 

fazla görünür olduğu günümüz dünyasında, çözüm önerisi olarak sunulan 

değerler eğitiminin alanının genişlemesi ve yaygın eğitimdeki öneminin fark 

edilmesi beklenmektedir. Çalışmanın sınırlarının yaygın eğitimdeki 

alanlardan din eğitimi ile sınırlandırılmış olması teolojik temelli bir değerler 

eğitimini akla getirmektedir. Alanda bu bakış açısıyla yapılan herhangi bir 

çalışmanın bulunmaması, çalışmanın özgünlüğünü destekleyen 

durumlardan biridir. Bu nedenle bu araştırma yaşam boyu öğrenme bakış 

açısıyla din eğitimi alanındaki programlarda yer alan değerler eğitimine 
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vurgu yapmayı ve toplumsal gelişimin temelini oluşturan değerlerin her yaş 

ve her platformda yeniden oluşturulmasına destek olmayı amaçlamaktadır. 

Temel olarak belirlediğimiz sorular ve hedefler doğrultusunda 

araştırmamız, yaşam boyu öğrenme perspektifiyle yaygın eğitim 

kurslarındaki değerler eğitimini incelemeyi amaçlayan nitel bir çalışmadır. 

Araştırmanın metodolojik kurgusu, incelenen öğretim programlarının 

mevcut yapısını anlamaya ve bu yapı içerisindeki değerler dağılımını tasvir 

etmeye odaklanmıştır. 

Çalışma, Millî Eğitim Bakanlığı’na bağlı Hayat Boyu Öğrenme Genel 

Müdürlüğü çalışma alanında hazırlanan öğretim programlarını merkeze 

alan bir araştırmadır ve verilerin analizine imkân sağlayan doküman analizi 

yöntemiyle hazırlanmıştır. Elde edilen verilerin çözümlenmesinde ise nitel 

içerik analizi tekniği kullanılmıştır. Araştırmanın veri setini, Millî Eğitim 

Bakanlığı Hayat Boyu Öğrenme Genel Müdürlüğü’nde aktif olarak 

kullanılan güncel öğretim programları oluşturmaktadır. Araştırmada tüm 

yaygın eğitim modülleri yerine teolojik temelli değerler eğitiminin somut 

olarak görülebildiği din eğitimi kurs programları tercih edilmiştir. Din 

eğitimi alanı dışındaki kurs programları çalışmanın sınırları dışındadır. 

Verilerin toplanma süreci, resmi veri tabanı üzerinden gerçekleştirilmiştir. 

Bu araştırma Millî Eğitim Bakanlığı Hayat Boyu Öğrenme Genel Müdürlüğü 

Portalında yer alan din eğitimi alanı programları ve programlarda yer alan 

değerler, yöntem ve yaklaşımlar ile sınırlıdır. Uygulama aşamasındaki pratik 

sonuçlar çalışmanın kapsamı dışındadır. 

 

 

 

 

 

 

  



BİRİNCİ BÖLÜM 

YAŞAM BOYU ÖĞRENME 

1. Yaşam Boyu Öğrenme

Yaşam boyu öğrenme süreci İngilizcede “lifelong learning” terimi ile 

karşılanmaktadır. Literatürde “yaşam boyu öğrenme” yerine hayat boyu 

öğrenme, sürekli öğrenme, yetişkin eğitimi ya da yaygın eğitim gibi 

kavramlar birbiri yerine kullanılmaktadır. Buna karşın yetişkin eğitiminin 

diğerlerinden farklı olduğu ve yaşam boyu öğrenmenin bir bölümü olarak 

görülmesinin daha uygun olacağı kabul edilmektedir. Hayat boyu öğrenme 

ifadesi ise Millî Eğitim Bakanlığına bağlı genel müdürlüğün ismi olarak 

geçmektedir.  

Akademik literatürde terminolojik açıdan bir ayrım söz konusudur: 

Hayat boyu öğrenme daha çok erken dönem çevirilerinde yer alırken 2000’li 

yıllardan itibaren özellikle Avrupa Birliği ve UNESCO belgelerinin etkisiyle 

akademik çevrelerde yaşam boyu öğrenme kavramı kullanılmaya 

başlanmıştır. Dolayısıyla aynı kavramı ifade etmek için terminolojik 

farklılıklar göze çarpmaktadır. Özellikle Millî Eğitim Bakanlığı bağlamında 

Hayat Boyu Öğrenme Genel Müdürlüğü’nün kurulması ile birlikte örgün ve 

yaygın eğitim kurumlarında resmi kullanımda yerleşiklik oluşmuştur. Bu 

terminolojik çeşitlilik göz önünde bulundurulduğunda çalışma boyunca 

yaşam boyu öğrenme ile hayat boyu öğrenme kavramları birbirinin yerine 

kullanılacaktır. Dolayısıyla yaşam ve hayat kelimelerinin zaman zaman 

birbirinin yerine tercih edildiği görülse de bu durumun kesin bir kurala 

dayanmadığı ve esaslı bir anlam değişikliğine işaret etmediği söylenebilir. 

Metindeki alıntılar ve terminoloji, faydalanılan eser ve platformlardaki 

orijinal kullanımlar korunmuştur. 

Bu noktada yaşam boyu öğrenmenin neliği sorusu karşımıza 

çıkmaktadır. İnsanlık tarihi birçok farklı dönüşüm yaşamıştır. Bu 

dönüşümler zamanla çeşitli kavramların ortaya çıkmasına ve gelişmesine 

neden olmuştur. Bilgi çağı, teknoloji çağı, iletişim çağı gibi terimler bu 

dönüşümü tanımlamaktadır. Bu dönüşümün son derece hızlı ilerlemesi bu 

hıza ve değişime ayak uydurabilmek için yeni bir kavramın ortaya 

çıkmasında etkili olduğu söylenebilir. Yaşam boyu öğrenme. Özellikle basılı 
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materyallerin beş yılda iki katına çıkması, 20. yüzyılın son on yıllığında 

üretilen bilginin geçmiş 5000 yılın toplamından daha fazla olması, meydana 

gelen dönüşümü ve bu dönüşümün hızını anlamak açısından oldukça 

açıklayıcıdır.2 Bu noktada yaşam boyu öğrenme bireyin yalnızca bilgiyi 

edinmesi değil, öğrenmeyi nasıl öğreneceğini bilmesi anlamına gelir.  

Öğrenme sürecinin özelliklerinden biri tüm yaş gruplarına yönelik 

bir eylem olmasıdır. Farklı bir özellik de öğrenmenin bilgi boyutu ve bu bilgi 

ve beceri boyutunun nasıl kullanılabileceğiyle ilgilidir.3 Son dönemlerde 

yaygın bir terim olarak benimsenmesinin arkasında bireylerin kendilerinde 

ve çevrelerinde meydana gelen hızlı değişiklikler bulunmaktadır. Özellikle 

teknoloji alanındaki hızlı gelişmeler ve küresel entelektüel yakınlaşmalar 

kişilerin çeşitli yeteneklere sahip olma ihtiyacını doğurmuştur. Bu gereklilik 

aynı zamanda yerel, ulusal ve uluslararası meselelere aktif biçimde katkıda 

bulunan olgun bireyler yetiştirmeyi amaçlamalıdır. Bu bağlamda sorulması 

gerekli soru ne tür bir yaşam ve dünya için öğrendiğimizin anlaşılmasıdır.4 

Bu bağlamda yaşam boyu öğrenmeyi eğitimi ve öğretimi okul ile 

sınırlandırmadan, zaman, mekân ve yaşa dikkat etmeden hayatın kalıcı bir 

parçası olarak tanımlamak mümkündür.5 

Yapılan tüm tanımların yanı sıra kavramların ortaya çıktığı kültürün 

onlara değişik anlamlar yükleyebileceği göz ardı edilmemelidir. Bu nedenle 

yaşam boyu öğrenme, genellikle Avrupa ülkelerinin odağında yer aldığı bir 

bakış açısıyla ele alındığı için bireylerin kendilerine ait gelişim süreçleri 

olarak tanımlanabilir. Ancak gelişim sürecinde geride kalan ya da henüz 

gelişememiş olan ülkelerde resmi eğitim sistemine ulaşamayan bireyler için 

bu durum daha temel bir öğrenim süreci olarak değerlendirilebilir. Gelişmiş 

ülkelerde bireylerin yeteneklerini ortaya çıkarma üzerine odaklanılırken 

gelişmekte olan ülkelerde resmi eğitime ulaşmanın zorluğu nedeniyle 

dezavantajlı grupların bu imkanlardan mahrum kalması durumu söz 

 
2  Alan Bundy, “Information Literacy: The Key Competency for the 21st Century”, 

Proceedings of the IATUL Conferences, 4. 
3  Osman Taştekin, Kavram Atlası Eğitim ve Din Eğitimi I, ed. Bülent Akot (Ankara: Gazi 

Kitabevi, 2020), 29; Nesli Urhan, In the Framework of European Social Policy, How Are 
Lifelong Learning (LLL) and Recognition of Prior 
Learning (RPL) Interpreted and Implemented in Turkey and France? (London: 
University of London, London School of Economics and Political Science, 2016), 4.  

4  Carolyn Medel-Anonuevo vd., Revisiting Lifelong Learning for the 21st Century 
(Hamburg: UNESCO Institute for Education, 2001), 5. 

5  Serap Ayhan, “Dünden Bugüne Yaşam Boyu Öğrenme”, Yaşam Boyu Öğrenme 
Sempozyumu Ankara Üniversitesi Eğitim Bilimleri Enstitüsü (Ankara: Pegem Yayıncılık, 
2005), 2. 
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konusudur.6 Yaşam boyu öğrenme perspektifinde ülkeler arasındaki 

eğitimdeki farklar, bireylerin yeteneklerinin geliştirilmesi ve toplulukların 

sürdürülebilir bir kalkınma elde edebilmesi amacıyla yaşam boyu öğrenme 

süreci önemli bir aşama olarak öne çıkmaktadır. 

2. Yaşam Boyu Öğrenme Süreci 

Yaşam boyu öğrenme ifadesinin kavramsal anlamı 20. yüzyılda 

güçlenmiştir. Günümüzde yaşam boyu öğrenme anlayışının daha fazla önem 

kazanmasının birkaç sebebi vardır. Bu sebepler arasında iki temel faktör 

dikkat çekmektedir. Bunlardan birincisi teknolojideki gelişmelerdir. 

Teknoloji alanında insanlığın kaydettiği ilerleme, eğitim ve öğretim 

süreçlerinde yeni arayışların doğmasına elde edilen bilgilerin ve kazanılan 

yeteneklerin hızla değersizleşmesine sebep olmaktadır. İkinci temel neden 

ise ekonomide yaşanan dönüşümlerdir. Neoliberalizmin bireysel rekabeti ön 

plana çıkaran etkisi yaşam boyu öğrenmeyi destekleyen değişikliklerden 

biridir. Ancak yaşam boyu öğrenmeyi yalnızca ekonomik istihdam ile 

ilişkilendirmek örgün eğitim imkânlarına ulaşamayan bireyleri hayatlarına 

değer katmak isteyen insanları ve yeni bilgi ve yeteneklere ulaşma olanağı 

bulunan bir grubu göz ardı etmek demektir. Yaşam boyu öğrenmenin 

sebepleri toplumsal faktörlere bağlı olarak farklılık gösterebilir ancak bu, 

alanın genişletilemeyeceği ya da yaşam boyu öğrenmenin sınırlarının 

genişlemediği anlamına gelmez.  

Bu bağlamda yaşam boyu öğrenmenin gelişiminde etkili olan önemli 

faktörlerden biri ekonomik değişimdir. Sosyal devlet anlayışının evrilmesi 

ve neoliberal politikaların etkisi, mesleki eğitimin güçlenmesine sebep 

olmuştur.7 Neoliberalizm, liberalizmin yeniden canlanması anlamına 

gelmektedir. İnsan kaynağından hareket eden bakış açısında 

neoliberalizmin ekonomik alandaki bireysel rekabet gücü vurgulanmıştır. 

Dünya genelindeki rekabetin arttığı önemli dönemlerden biri de 

küreselleşmedir. Küreselleşmenin kapsamı ve derinliği 1970'li yıllardan 

 
6  Rosa-María Torres, “Lifelong Learning in the North, Education for all in the South”, ed. 

Carolyn Medel-Añonuevo, Integrating Lifelong Learning Perspectives (Germany: 
UNESCO Institute for Education, 2002), 29. 

7  Rabia Vezne, Avrupa Birliği’nin Yaşam Boyu Öğrenme Politikaları Bağlamında 
İngiltere, Danimarka ve Türkiye’nin Yetişkin Eğitimi Sistemlerinin Karşılaştırmalı 
Analizi (Ankara: Ankara Üniversitesi, Eğitim Bilimleri Enstitüsü, Doktora Tezi, 2017), 2-
4. 
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itibaren hızla büyümeye başlamıştır. Bu dönemde uygulanan ekonomik 

serbestleşmeler daha uygun maliyetli ulaşım ve bilgi teknolojilerindeki 

gelişmeler, küreselleşme süreçlerini hızlandırmıştır. Küresel ekonominin 

hareketinin yeni ya da daha karmaşık şekilleri, ortaya çıkan mal ve hizmet 

akışları, finansal ve diğer sermaye hareketleri ile fikir ve bilgi akışlarıdır.8 Bu 

dönüşen küresel yapı, yaşam boyu öğrenmeye yönelik vurgunun artmasını 

da beraberinde getirmiştir. Nitekim 1980'li yıllar hem ekonomideki yapısal 

değişiklikler hem de iletişim teknolojisindeki hızlı ilerlemeler sayesinde 

ticaretin ve sermayenin hareketini hızlandırmıştır. Tüm bu gelişmelerin 

doğal bir sonucu olarak küreselleşmenin eğitim sistemini dönüştürdüğü ve 

sosyal eşitsizliklere yol açtığı ifade edilen bir durumdur. İş dünyasında 

rekabetin belirleyici rol oynaması mesleki alandaki değişikliklere uyum 

sağlama ihtiyacı ve çalışanlardan en yüksek verimi sağlama isteği, yaşam 

boyu öğrenmenin temel nedenlerinden biridir. 

Bu noktada küreselleşmenin eğitim üzerindeki etkilerinden söz 

edilebilir. Sahlberg, küreselleşmenin eğitime getirdiği değişimleri 

açıklamıştır: Eğitimdeki gelişmeler genellikle tüm dünyada benimsenen bir 

hedefe bağlıdır; standartlaştırılmış öğretim ve öğrenim yöntemleri, kalitenin 

artırılması için araç olarak kullanılmakta ve rekabete yapılan vurgu bireyler 

ile eğitim kurumları arasında giderek daha belirgin hale gelmektedir. 

Küreselleşme, rekabeti artırarak başarılı ekonomilerin temel özelliği olan 

üretkenlik ve verimliliği tanımlamıştır. Daha önce pek düşünülmeyen 

yöntemler sayesinde şirketlerde çalışanların (beyaz, gri, mavi veya altın 

yakalı olsalar da) performanslarını ölçen ya da eğitim veren sistemler 

devreye girmiştir.9 Bu rekabetçi ve sürekli gelişen yapı, bireylerin bilgi ve 

becerilerini güncelleme zorunluluğunu vurgularken yaşam boyu öğrenmeyi 

de kaçınılmaz bir ihtiyaç hâline getirmiştir. Bu bağlamda yaşam boyu 

öğrenmeyi yalnızca küresel ekonomik dönüşümün bir sonucu olarak 

görmemek gerekir. Pek çok kuruluşun faaliyetlerine entegre ettiği kapsamlı 

bir eğitim anlayışı olarak da karşımıza çıkmaktadır. Dolayısıyla kavramı 

tanımlamak ve sınırlandırmak her geçen gün daha zor hâle gelmektedir. 

Nitekim Milli Eğitim Temel Kanunu’nun 9. ve 17. maddeleri yaşam boyu 

öğrenmeyi ele almaktadır. 9. maddede belirtilen süreklilik ilkesi “Fertlerin 

genel ve mesleki eğitimlerinin hayat boyunca devam etmesi esastır. 

 
8  Holger Daun, Educational Restructuring in the Context of Globalization and National 

Policy (New York: Routledge Falmer, 2002), 2. 
9  Pasi Sahlberg, “Teaching and Globalization”, Managing Global Transitions 2/1 (March 

2004), 67-69. 

https://www.researchgate.net/journal/Managing-Global-Transitions-1854-6935?_tp=eyJjb250ZXh0Ijp7ImZpcnN0UGFnZSI6InB1YmxpY2F0aW9uIiwicGFnZSI6InB1YmxpY2F0aW9uIn19
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Gençlerin eğitimi yanında, hayata ve iş alanlarına olumlu bir şekilde 

uymalarına yardımcı olmak üzere, yetişkinlerin sürekli eğitimini sağlamak 

için gerekli tedbirleri almak da bir eğitim görevidir.” şeklindedir. 17. madde 

ise her yerde eğitim ilkesine vurgu yaparak “Milli eğitimin amaçları yalnız 

resmi ve özel eğitim kurumlarında değil, aynı zamanda evde, çevrede, 

işyerlerinde, her yerde ve her fırsatta gerçekleştirilmeye çalışılır.” ifadesini 

içermektedir.10 Yaşam boyu öğrenme “bireysel, toplumsal ve istihdam ile 

ilgili bir yaklaşımla bireyin bilgi, beceri ve yetkinliklerini geliştirmek 

amacıyla örgün eğitimin dışında hayatı boyunca katıldığı her türlü öğrenme 

etkinlikleri” olarak tanımlanmaktadır.11 Avrupa İstihdam Stratejisi yaşam 

boyu öğrenmeyi “bireylerin bilgi, beceri ve yetkinliklerini geliştirmek 

amacıyla yaşamın tüm dönemlerinde sürdürülen kasıtlı ve amaçlı bir 

öğrenme süreci” olarak tanımlamaktadır. Bu yaklaşım yaşam boyu 

öğrenmenin bir eğitim politikası olmasını sağladığı gibi bireylerin istihdam 

edilebilirliğini ve topluma katılımlarını artıran bir yapı sunduğunu 

göstermektedir.  

Yaşam boyu öğrenme ile ilgili tanımların çeşitliliği olsa da her birinin 

ortak unsurları bulunmaktadır. Okul öncesi dönemden başlayarak emeklilik 

sonrasına kadar devam eden bir süreç olması bu unsurlar içerisindedir ve 

aslında bu durum kültürel kodlarımızda beşikten mezara kadar öğrenme 

şeklinde ifade edilmektedir. Bir yetenek olarak değerlendirilebilecek bu 

konuda yaş, cinsiyet ve görev fark etmeksizin herkesi kapsaması 

beklenmektedir. 

Bu kapsamda Avrupa Birliği Konseyi de yaşam boyu öğrenme için 

gerekli olan temel yeterlilikler hakkında bir öneri kararı kabul etmiştir. Bu 

yeterlikler aracılığıyla eğitimde görev alan kişiler için ortak bir anlayış 

oluşturulması hedeflenmektedir. Öğrencilerin sahip olduğu tüm 

yeteneklerin en iyi şekilde değerlendirilmesi, farklı yaş gruplarına yönelik 

kaliteli eğitim fırsatlarının sağlanması, sürekli öğrenme anlayışının mesleki 

eğitim dahil tüm öğretim aşamalarında etkin bir şekilde uygulanması ve 

eğitimde ortak standartların belirlenmesi hedeflenmektedir.12  

 
10  MEB, Milli Eğitim Temel Kanunu, Resmî Gazete 14574 (14 Haziran 1973) Kanun No, 

1739, md. 9-17. 
11  MEB, Millî Eğitim Bakanlığı Hayat Boyu Öğrenme Kurumları Yönetmeliği, Resmî Gazete 

30388 (11 Nisan 2018), md. 3. 
12  European Union, Publications Office of the European Union (Erişim 22 Haziran 2025). 
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Bu hedefler çerçevesinde Avrupa Birliği 1990’lı yıllardan bu yana üye 

ülkelerin eğitim politikalarını şekillendiren çeşitli öneriler sunmuştur. Bu 

dönemde bilgi toplumu ile uyum sağlayan ve rekabetçi bir iş gücü 

oluşturmayı amaçlayan projelerin desteklenmesi oldukça önemli hale 

gelmiştir. Bu bağlamda bilgi toplumuna uyum sağlayan ve rekabetçi bir iş 

gücü oluşturmayı hedefleyen projelerin desteklenmesi söz konusudur. 

Avrupa Birliği Komisyonu'nun 1995 yılında yayımladığı “Öğrenen Topluma 

Doğru” adlı çalışma, 1996 yılında Avrupa'da “Yaşam Boyu Öğrenme Yılı” 

olarak kutlanması ve 2000 yılında yeni bir bildiri yayınlanması yaşam boyu 

öğrenmenin önemini artırmıştır.13 Bu süreçte yayınlanan raporlar yaşam 

boyu öğrenmenin neliği yanında nasıllığı da açıklamıştır. Bu vizyonla paralel 

bir şekilde OECD kavramın sınırlarını genişletmiş ve yaşam boyu öğrenme 

terimini şu şekilde tanımlamıştır: “Yaşam boyu öğrenme, yetişkinlere ikinci 

bir eğitim fırsatı sunmaktan çok daha geniş bir kavramdır. Her bireyin 

hayatı boyunca öğrenmeye istekli, motive olmuş ve aktif bir şekilde 

desteklenmesi gerektiği fikrine dayanmaktadır. Bu öğrenme anlayışı 

bireysel ve sosyal gelişimin her yönünü ve tüm ortamlardaki ilerlemeyi 

kapsamaktadır: Resmi okullarda, mesleki, yükseköğretim ve yetişkin eğitim 

kuruluşlarında aynı zamanda gayri resmi olarak evde, iş yerinde ve 

toplumda.”14 Buna bağlı olarak yaşam boyu öğrenme süreci, insanların 

yaşamlarının her aşamasında yer kısıtlaması olmaksızın çok yönlü bir 

perspektifle değerlendirilebilir. Bireylerin gelişiminin desteklenmesi sosyal 

uyumun sağlanmasına, ekonomik kalkınmaya, istihdam olanaklarına ve 

kültürel bağların ve değerlerin güçlenmesine katkıda bulunabilir. 

3. Yaşam Boyu Öğrenme Becerisi 

“Kişinin yatkınlık ve öğrenime bağlı olarak bir işi başarma ve bir 

işlemi amaca uygun olarak sonuçlandırma yeteneği; maharet” beceri olarak 

adlandırılmıştır.15 Değişen yaşam şartları insanları farklı yetenekler 

edinmeye zorlamaktadır. Geçmişte bilgi sahibi olmak bir güç olarak kabul 

edilirken günümüzde bu bilgiye erişim yöntemi ve bilgiyi kullanabilme 

becerisi istenmektedir. Dolayısıyla bilgiye ulaşımın oldukça kolaylaştığı 

günümüzde bilgiyi yorumlayabilen ve doğru ile yanlışı ayırt edebilen 

 
13  Oktay Akbaş- Soner M. Özdemir, “Avrupa Birliğinde Yaşam Boyu Öğrenme”, Milli Eğitim 

Dergisi (Yaz-Güz 2002), 155-156. 
14  OECD, Labour Market Policies: New Challenges Lifelong Learning To Maıntaın 

Employability (97), 162, 4. 
15  Güncel Türkçe Sözlük, “Beceri” (Erişim 11 Aralık 2025). 
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bireylerin yetiştirilmesi daha da önemli hale gelmiştir.16 21. yüzyıl becerileri 

olarak nitelendirilen farklı becerilerden bahsetmek mümkündür. Yaşam 

boyu öğrenme birbirinden farklı sektörlerde ortaya konulan becerilerin pek 

çoğuyla ilintilidir hatta temel bileşenidir. Bu nedenle gömülü beceri olarak 

adlandırılabilmesi mümkündür. 

Yaşam boyu öğrenmenin bu merkezi konumu eğitimin geleneksel 

yaklaşımların ötesinde yeteneklerin ifade edildiği bir süreç haline gelmesine 

zemin hazırlamıştır. Nitekim hayat boyu süren öğrenme yeteneği yaşanan 

toplumsal değişikliklerle birlikte tüketim davranışlarının ve yaşam 

biçimlerinin evrimi sayesinde hem eğitimi hem de sanayi faaliyetlerini 

etkilemiştir.17 Bu dönüşüm yaşam boyu öğrenme yeteneğinin edinilebilmesi 

için bu yeteneğe sahip olan kişilerin bu süreci yönlendirebilecek bireylere 

olan ihtiyacı ortaya çıkarmaktadır. Bu bağlamda eğitimcilerin yaşam boyu 

öğrenme yeteneklerini geliştirmeye yönelik yapılan araştırmalar alana 

önemli katkılar sunmaktadır. Nitekim öğretmen yetiştirme programlarına 

yönelik bir araştırmada, programların yaşam boyu öğrenme becerilerini 

geliştirmede yetersiz kaldığı saptanmıştır. Yaşam boyu öğrenme becerileri 

arasında yer alan bağımsız çalışma, öğrenme, iletişim ve sosyal yeterlilik 

özelliklerine sahip öğretmen adaylarının bu alanda ilerleyebilecekleri 

anlaşılmıştır.18 Dolayısıyla yaşam boyu öğrenme sadece öğretmenlerin 

mesleki gelişimine değil toplumun farklı kesimlerinde öğrenme fırsatı 

oluşturulması, bireylerin yeteneklerinin keşfedilmesi için kritik bir role 

sahiptir. 

Bu geniş etki alanı yaşam boyu öğrenmenin uluslararası düzeyde de 

sistematik biçimde ele alınmasına zemin hazırlamıştır. Nitekim Mart 

2000'de Lizbon'da düzenlenen Avrupa Konseyinde yaşam boyu öğrenme 

bilgi, beceri ve yetkinliği geliştirme amacıyla sürekli olarak gerçekleştirilen, 

amaçlı bir öğrenme etkinliği olarak tanımlamıştır. Konsey çerçevesinde 

yaşam boyu öğrenmenin hedefleri şöyle belirlenmiştir: 

 
16  Ramazan Cansoy, “Uluslararası Çerçevelere Göre 21.Yüzyıl Becerileri ve Eğitim 

Sisteminde Kazandırılması”, İnsan ve Toplum Bilimleri Araştırmaları Dergisi 7/4 
(2018), 3114. 

17  COM, Commission of the European Communities, White Paper on Education and 
Traning: Teaching and Learning: Towards the Learning Society (Brussels, 1995), 5-6. 

18  Demet Demiralp, Öğretmen Yetiştirme Programlarının Yaşam Boyu Öğrenme 
Yetkinliğini Kazandırmadaki Etkililiğinin Değerlendirmesi (Elâzığ: Fırat Üniversitesi, 
Eğitim Bilimleri Enstitüsü, 2016), 146-147. 
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-Bilgi toplumuna sürdürülebilir katılım için gerekli becerilerin 

kazanılması ve yenilenmesi için evrensel ve sürekli öğrenme erişimini 

garanti altına almak, 

-Avrupa'nın en önemli varlığı olan insanlarına öncelik vermek için 

insan kaynaklarına yapılan yatırım seviyelerini gözle görülür şekilde 

artırmak, 

-Yaşam boyu ve yaşam boyu öğrenmenin sürekliliği için etkili 

öğretim ve öğrenme yöntemleri ve bağlamları geliştirmek, 

-Öğrenme katılımının ve çıktılarının özellikle yaygın ve gayrı resmi 

öğrenmenin, anlaşılma ve takdir edilme biçimlerini önemli ölçüde 

iyileştirmek, 

-Herkesin Avrupa genelinde ve yaşamları boyunca öğrenme fırsatları 

hakkında kaliteli bilgi ve tavsiyelere kolayca erişebilmesini sağlamak, 

-Yaşam boyu öğrenme fırsatlarını öğrencilere mümkün olduğunca 

yakın bir yerde sunmak.19  

 Bu hedeflere rağmen 2004 yılında Lizbon Stratejisi’nden beklenen 

sonuçların elde edilemediği düşünülerek yeni bir adım atılmaya 

çalışılmıştır. Özellikle eğitim alanında yapılacak destekler sayesinde alınan 

kararların uygulanabileceğine dair raporların hazırlandığı görülmektedir. 

Rekabetçi ve dinamik bir ekonomide fark yaratmanın ise eğitimle mümkün 

olabileceği bu raporda açıkça vurgulanmıştır.20 

Bu çerçevede Lizbon’da yaşam boyu öğrenmeyle ilgili alınan kararlar 

öncelikle Avrupa Birliği üyesi ulusları etkiliyor gibi görünmesi doğaldır. 

Bununla birlikte yaşam boyu öğrenmeye verilen bu stratejik önem Avrupa 

Birliği dışındaki diğer ülkeleri de etkileme potansiyeline sahiptir. Türkiye de 

bu ülkeler arasındadır. Belirtilen tarihlerden sonra Türkiye'de yaşam boyu 

öğrenmenin kavramsal olarak ön plana çıkarılması söz konusudur. Avrupa 

Birliği tarafından düzenlenen Lizbon Zirvesi'nde alınan kararlar 

doğrultusunda oluşturulan “2010 Lizbon Ortak Eğitim Hedefleri” söz 

konusu dönemde Türkiye açısından önemli bir referans noktası olmuştur. 

 
19  COM, Commission of the European Communities, A Memorandum on Lifelong Learning 

(Brussels, 2000), 3-5. 
20  İbrahim Hakkı Öztürk, “Dünyanın En Dinamik ve En Rekabetçi Bilgi Ekonomisi" Olmak 

Ya da Olamamak: Avrupa Birliği Lizbon Stratejisi ve Eğitim Boyutu”, Ankara Avrupa 
Çalışmaları Dergisi 7/2 (2008), 22. 
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Bu çerçevede AB Eğitim Bakanları aşağıdaki "üç ana stratejik hedef" 

üzerinde uzlaşmışlardır:  

-Eğitim ve öğretim sistemlerinin kalitesini ve verimliliğini 

yükseltmek 

-Herkes için eğitim ve öğretim sistemlerine ulaşılabilirlik sağlamak 

-Eğitim ve öğretim sistemlerini daha geniş bir çerçevede açmak.21 

Belirlenen hedeflere ulaşma amacıyla Türkiye'de yaşam boyu 

öğrenme giderek daha fazla önem arz etmiştir. Bu çerçevede 2000’li 

yıllardan itibaren Türkiye’de “hayat boyu öğrenme” teriminin kullanılmaya 

başlanması dikkat çekicidir. Millî Eğitim Bakanlığı’na bağlı Hayat Boyu 

Öğrenme Genel Müdürlüğü’nün kurulması da bu politikaların bir 

yansımasıdır. Ülkemizde bu terimin zaman zaman hayat boyu öğrenme 

şeklinde devam etmesi de bu yönelimle yakından ilişkilidir ve Avrupa Birliği 

hedefleriyle uyum içinde geliştirmeye çalıştığının önemli bir göstergesidir. 

Bu çerçevede yaşam boyu öğrenme becerisi, örgün ve yaygın eğitim sistemi 

kapsamında sunulan genel ve mesleki eğitimlerin yanında, eğitim kurumları 

vasıtasıyla bireylerin bilgi ve yetenek elde etmesini sağlayan tüm öğrenme 

süreçlerini kapsamaktadır.22 Bu geniş bakış açısı öğrenmenin yalnızca belirli 

yaşlara veya mekanlara yönelik olmadığını aksine bireyin yaşamı boyunca 

devam eden dinamik bir süreç olduğunu kanıtlamaktadır. Nitekim insanlar 

yaşamları süresince öğrenme alanlarına yönelik etkinlikler 

düzenleyebilmekte ama hayatlarının farklı zaman dilimlerinde 

karşılaştıkları olumsuz öğrenim deneyimleri veya başarısızlıklar onları 

olumsuz yönde etkileyebilmektedir. Eğer uygun öğrenim fırsatları onların 

beklentilerine yanıt vermiyorsa öğrenmeye devam etme isteği 

duymayabilirler ve öğrenim süreçlerini sona erdirebilirler. Bu bağlamda 

öğrenmenin üç temel kategorisi vardır: 

-Formal Öğrenme: Eğitim ve öğretim kurumlarında belirlenen 

amaçlar doğrultusunda gerçekleşir ve verilen diplomaların bireylerin 

yeterlilik kazanmasıyla ilişkisi vardır. 

 
21  MoNE, Lifelong Learning Strategy Paper, (2009), 10-11. 
22  MoNE, Lifelong Learning Strategy Paper, (2009), 7. 
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-Non- Formal Öğrenme: Formal olmayan öğrenme temel öğrenme 

alanları ile gerçekleşir ve genelde resmi bir sertifikalandırma söz konusu 

değildir. Formal öğrenmenin yanında gerçekleşmesi mümkündür.  

-İnformal Öğrenme: Günlük yaşamın doğal akışı içinde yer alan 

plansız ve amaçsız gelişen öğrenme süreçleridir. Formal ve formal olmayan 

öğrenimden farklı olarak informal öğrenme kasıtlı bir öğrenim değildir ve 

bu nedenle bireylerin edindiği bilgi ve becerilere ne ölçüde katkıda 

bulunduğu belirsizdir.23 

Bu öğrenme biçimlerinin bir arada var olması, yaşam boyu öğrenme 

becerisinin bireyin hayatının her alanında ve her aşamasında gelişmeye 

devam eden bütüncül bir süreç olduğunu ortaya koymaktadır. 

4. Yaşam Boyu Öğrenmenin Tarihçesi  

Yaşam boyu öğrenme, insanların belli bir yaş sınırlamasına veya 

belirli bir alana bağlı kalmaksızın bilgi edinme çabalarını hayatlarının her 

dönemine yaymayı amaçlamaktadır. Bu durum özellikle bilişsel becerilerin 

tek başına yeterli olmadığı anlayışının ortaya çıkması ile gerçekleşmiştir. 

Bununla beraber yaşam boyu öğrenme süreci, 20. yüzyılın ikinci kısmından 

itibaren uluslararası politik belgelerde giderek artan bir öneme sahip olmuş 

ve eğitimdeki temel prensiplerden biri haline gelmiştir. 

Bu bakış açısının yaygınlaşması ile 19. yüzyıldan itibaren belirli yaş 

gruplarının zorunlu olarak katılması gereken örgün eğitim sistemi zamanla 

gelişip büyümüştür. Okullarda sunulan eğitim, bireylerin yaşamlarını 

kolaylaştıran bilişsel ve duyuşsal yetenekleri kazandırmayı amaçlayan 

etkinlikleri kapsamaktadır. Fakat bir süre sonra okul döneminde alınan 

eğitimin bireylerin yaşamları boyunca yeterli olmadığı, insan yaşamında 

tahmin edilebilir ve tahmin edilemeyen farklılıkların mevcut olduğu 

anlaşılmıştır. Bu aşamada yaşam boyu öğrenme ön plana çıkmaktadır.24 

1920’li yıllarda ortaya çıkan yaşam boyu öğrenme bireysel ve 

toplumsal açıdan gelişimi ifade etmektedir. Bu gelişim, bilgi ya da beceri 

düzeyinde gerçekleşebilir.25 John Dewey, Eduard Lindeman ve Basil Yeaxle, 

 
23  COM, A Memorandum on Lifelong Learning, 8. 
24  Akbaş- Özdemir, “Avrupa Birliğinde Yaşam Boyu Öğrenme”, 155-156. 
25  Aynur Ersoy-Bülent Yılmaz, “Yaşam Boyu Öğrenme ve Halk Kütüphaneleri: Kuramsal Bir 

Yaklaşım”, II. Ulusal Okul Kütüphanecileri Konferansı Bilgi Okuyazarlığı’ndan Yaşam 
Boyu Öğrenme’ye, ed. Atakan Aydın-Kurulay Ateş (İstanbul: İdeal Kültür Yayıncılık, 
2010), 50-51. 
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yaşam boyu öğrenme ile ilgili olarak anılan ilk kişiler arasında yer alabilir. 

1920’li yıllar, yaşam boyu öğrenme teriminin ilk kez sistematik biçimde 

gündeme geldiği dönemler olarak kabul edilmekle birlikte, bu kavramın 19. 

yüzyılda Grundtvig tarafından kullanıldığı da bilinmektedir.26 1960’lara 

gelindiğinde yaşam boyu öğrenmede bireysel gelişimle beraber mesleki 

eğitimden de söz edilmeye başlanmıştır. Dünya çapında ekonomik 

anlamdaki değişimler, işgücündeki bireylerin gelişimini ve öğrenme 

değişimlerini gündeme getirmiştir.27 Aslında sosyal alandaki dönüşümler iş 

gücü ile ilgili değişimleri de şekillendirmiştir. Bahsi geçen yıllarda yaşam 

boyu öğrenme, bilgi toplumundaki ihtiyaçlardan ziyade ekonomik kaygılarla 

ortaya çıkmıştır.28 Avrupa Birliği'nin işçilerin ekonomik değişimlere uyum 

sağlaması üzerindeki önemi, yaşam boyu öğrenme projelerinin 

hızlanmasına neden olmuştur.29 

Bu aşamada yaşam boyu öğrenmenin kavramının gelişmesine destek 

veren uluslararası örgütler önemli bir işlev üstlenmiştir. Özellikle UNESCO 

ve OECD'nin teorik ve uygulamaya yönelik faaliyetleri konunun uluslararası 

düzeydeki güçlenmesine yardımcı olmuştur. 1970'li yıllarda yaşam boyu 

öğrenme UNESCO'nun resmi politikası haline gelmiştir. UNESCO, yaşam 

boyu öğrenmeye dair bir rapor sunulmasının ardından Uluslararası Eğitim 

Geliştirme Komisyonu'nu oluşturmuştur. Bu raporda eğitim kalitesinin 

önemi vurgulanmıştır. En az imkana sahip olan bireylerin eğitim almasının 

zorlukları göz önünde bulundurularak bu engellerin azaltılması ve daha 

fazla insanın eğitime erişiminin desteklenmesi gerektiği belirtilmiştir. 

UNESCO’nun 1972 tarihli Faure Raporu, sürekli ve çeşitli bir eğitim 

yaklaşımının, insanların ihtiyaçları doğrultusunda tam bir birey ortaya 

çıkarabileceğini öne sürmektedir. Uluslararası yaşam boyu öğrenme 

politikaları açısından öncü olan 1972 Faure Raporu yaşam boyu eğitime 

idealist bir perspektif kazandırmasının yanı sıra 1960'ların otoriter ve 

 
26  Ayhan, “Dünden Bugüne Yaşam Boyu Öğrenme”, 2; Kenneth Wain, “The Learning 

Society: Postmodern Politics”, International Journal of Lifelong Education 19/1 (2000), 
39. 

27  H. Eylem Kaya,” Lifelong Learning and Turkey”, Ankara University, Journal of Faculty 
of Educational Sciences, 47/1 (2014), 85. 

28  John Field, Lifelong Learning and the New Educational Order (Stoke on Trent: 
Trentham Books, 2000), 65. 

29  Urhan, In the Framework of European Social Policy, How Are Lifelong Learning (LLL) 
and Recognition of Prior 
Learning (RPL) Interpreted and Implemented in Turkey and France, 2. 
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adaletsiz eğitim sistemlerine yönelik eleştirileri de dikkate almıştır. “Birey, 

resmi standartlar tarafından kısıtlanmadığı sürece hedeflerine ulaşma 

konusunda gerçek bir seçim özgürlüğüne sahip değildir.” ifadesiyle bu 

eleştiri öne çıkarılmıştır. Ayrıca, yaşam boyu öğrenme ile ilgili tartışmaları 

başlatan ilk belge olma özelliğini taşımaktadır. Belgede, yaşam boyunca 

edinilen bilgilerin nasıl zahmetsizce oluşturulabileceği tek bir cümle ile ifade 

etmek gerekir: Olmayı öğrenmek.  

Ayrıca 1973 yılında OECD tarafından hazırlanan benzer bir raporda 

da yaşam boyu öğrenme bağlamında “tekrarlayan eğitim” kavramının 

benimsendiği görülmektedir. Bu kavram, örgün eğitimin önemini göz ardı 

etmeden zorunlu eğitim sonrasında gerçekleştirilen mesleki ve kişisel 

öğrenme faaliyetlerinin önemini vurgulamaktadır. 1980'ler döneminde ise 

OECD ve eğitmenler, resmi eğitimin dışında öğrenim süreçleri hakkında 

daha kapsamlı çalışmalar yürütmeye başlamışlardır.30 Bu gelişmeler, yaşam 

boyu öğrenmenin kuramsal çerçevesinin genişlemesine zemin hazırlamıştır. 

Bununla birlikte 1990’lı yılların koşulları, 1970’lere ve 1980’lere kıyasla 

önemli farklılıklar göstermiştir. İşsizlik sorunuyla başa çıkılması gereken bir 

ortamda “yaşam boyu eğitim” konusunun gündeme gelmesine rağmen 

“yaşam boyu öğrenme” kavramı ortaya çıkmıştır. Bu iki terim eş anlamlı 

olarak kullanılmamıştır. Yaşam boyu öğrenmede sorumluluk, bireylerin 

kendileri tarafından üstlenilmektedir. Bireylerin, gelişimlerini ve sosyal 

uyumlarını göz önünde bulundurarak ihtiyaçları doğrultusunda 

eğitimlerinden sorumlu olmaları gerekmektedir.31 Bu bağlamda "Büyüme, 

Rekabet Gücü ve İstihdam" Beyaz Kitabı, yaşam boyu öğrenmeye dair bir 

çerçeve sunarak, yeni iş fırsatlarını inceleme ve çalışma koşullarındaki 

değişimlere adaptasyon sağlama hedefindekilere yönelik bir mesele olarak 

değerlendirilmiştir. Metinde herkesin bilgi ve yeteneklerine göre kendini 

yenileme fırsatlarına sahip olması gerektiği vurgulanırken özellikle 

dezavantajlı grupların yeteneklerinin ortaya çıkmasına yönelik bir çaba 

gösterilmesi istenmiştir.32 1996 yılı dönüm noktası olarak kabul edilmiş ve 

Avrupa Yaşam Boyu Öğrenme Yılı ilan edilmiştir. Ardından 2000 yılında 

Lizbon’da düzenlenen Avrupa Konseyi Avrupa Birliği politikalarının 

 
30  Edgar Faure vd., Learning to be: the World of Education Today and Tomorrow (Paris: 

Unesco Publications, 1972), 7. 
31  Perihan Tutar, Yaşam Boyu Öğrenmeye Kültürel Alandan Bakmak: Öğretmen 

Adaylarının Kültürel Katılım Örüntüleri (Ankara: Ankara Üniversitesi, Eğitim Bilimleri 
Enstitüsü, Doktora Tezi, 2020), 20. 

32  COM, Commission of the European Communities, White Paper on Education and 
Traning: Teaching and Learning: Towards the Learning Society, 5. 
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belirlenmesinde belirleyici rol oynamıştır. Konseyde tüm dünya için söz 

konusu olmasa da Avrupa’nın bilgi çağına girmesinin öğrenme ve yaşama 

çalışma kalıplarını değiştirdiği üzerinde durulmuştur. Avrupa Birliği'nin 

Lizbon Stratejisi ile öne çıkan yaşam boyu öğrenme anlayışı bu dönüşümün 

bir sonucu olarak Avrupa İstihdam Stratejisi'nin başarısıyla 

uygulanabilmesi için tasarlanan temel yöntemlerden biri olarak 

konumlanmıştır.33 

Bu çerçevenin devamı niteliğinde Avrupa Birliği’nin 2020 eğitim 

amaçları arasında, "Hareket Halindeki Gençlik" başlığıyla hayat boyu 

öğrenme alanına odaklanılmıştır. 2014 yılında oluşturulan Avrupa 2020 

Stratejisi çerçevesinde tüm bireylerin kişisel, sosyal ve mesleki başarılarının 

arttırılması, üye ülkelerde demokratik değerlerin, aktif vatandaşlığın, sosyal 

uyumun ve kültürlerarası iletişimin güçlendirilmesi temel hedefler olarak 

belirlenmiştir. “Eğitim ve Öğretimde İş birliği İçin Stratejik Çerçeve” 

başlığındaki AB Konseyi Sonuç Bildirgesi, 2020 yılı için belirlenen hedefleri 

şu şekilde sıralamaktadır: 

-Hayat boyu öğrenme ve hareketliliğin gerçekleştirilmesi, 

-Eğitim ve öğretimin kalite ve verimliliğinin arttırılması, 

-Eşitlik, sosyal dayanışma ve aktif vatandaşlığın sağlanması, 

-Eğitim ve öğretimin her aşamasında girişimcilik de dahil olmak 

üzere yaratıcılık ve yenilikçiliğin teşvik edilmesi.34  

Avrupa Birliği’nin eğitim ve istihdam politikalarında yaşam boyu 

öğrenmeye verdiği bu önem Türkiye’de hazırlanan stratejik belgelerde de 

karşılık bulmuştur. Nitekim 2007-2013 dönemini kapsayan Dokuzuncu 

Kalkınma Planı, “İstikrar içinde büyüyen, gelirini adil paylaşan, küresel 

ölçekte rekabet gücüne sahip, bilgi toplumuna dönüşen, AB üyeliğine uyum 

sürecini tamamlamış bir Türkiye” vizyonunu belirlemiştir. Küreselleşmenin 

artmasına yönelik vurgunun yanı sıra Türkiye’nin ekonomik, sosyal ve 

kültürel alandaki dönüşümünü ele alan bir politika belgesi olarak 

tanımlanmaktadır. 2009 yılı, "Hayat Boyu Öğrenme Strateji Belgesi’nin 

hazırlanma hedefi, Türkiye'deki toplumsal gereksinim ve beklentilere yanıt 

verebilecek bir sürekli öğrenme sistemi geliştirmek ve bu sistemi etkin ve 

 
33  MoNE, Lifelong Learning Strategy Paper, (2009), 4. 
34  T.C. Avrupa Birliği Bakanlığı, Eğitim ve Öğretim 2020 Bilgi Notu, (Şubat 2014), 3-4. 
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sürdürülebilir bir hale getirmektir. Belgenin ortaya çıkma nedenlerinden 

biri olarak toplum içinde ortak bir yaşam boyu öğrenme anlayışının 

geliştirilmesine katkıda bulunulmasının amaçlandığı ve farklı paydaşların 

katkısı ile belgenin hazırlandığı vurgulanmıştır.35 

Öte yandan 2005 yılında Türkiye'nin Avrupa Birliği ile tam üyelik 

müzakerelerinin başlaması, yaşam boyu öğrenme konusundaki tanımları ve 

uygulama alanlarını genişletmeye katkı sağlamıştır. Bu çerçevede Avrupa 

Birliği tarafından hazırlanan raporlar, yaşam boyu öğrenme sürecine dair 

pozitif sonuçlar doğurmuştur.36 Aynı zamanda küreselleşme sürecinin 

işgücü piyasasında meydana gelen değişiklikler üzerindeki etkisi, yaşam 

boyu öğrenme konusuna olan ilgiyi arttırmıştır. Özellikle Türkiye’nin 

Avrupa Birliği ile uyum sürecinde yaşam boyu öğrenmenin Türkiye’nin 

siyasi gündeminde önemli bir yer teşkil etmesi, bu kavramın daha kritik bir 

politika alanı haline geldiğini göstermektedir.37  

Bu yaklaşımın bir sonucu olarak Ulusal Hayat Boyu Öğrenme Strateji 

Belgesinin ilkinde Türkiye’de yaşam boyu öğrenmenin tarihsel geçmişinin 

uzun bir geçmişe sahip olduğu vurgulanmıştır. Belgede insanın yaşamının 

her alanında öğrenmenin mümkün olduğu ve kültürel olarak tek bir harf 

öğreten kişiye dahi saygı duyulması gerektiği anlayışının Türkiye’de yaşam 

boyu öğrenme kültürünün köklü yapısını desteklediği ifade edilmiştir.38 

Aynı zamanda yaşam boyu öğrenmenin Türkiye’de yükselişe geçme 

nedenlerinden birinin işgücü piyasasında yaşanan değişiklikler olduğu 

söylenebilir. Özellikle mesleki eğitim ve piyasadaki eleman niteliklerini, 

yeterliklerini ve becerilerini arttırmak için yaşam boyu öğrenmeye 

odaklanılması kaçınılmaz hale gelmiştir.39  

Bu doğrultuda okula gitmeden de öğrenmenin mümkün olması, 

eğitim sürelerindeki kısıtlamaların kaldırılması ve bireylerin öğrenim 

süreçlerini kendilerinin düzenleyebilme yeteneği yaşam boyu öğrenmenin 

ayırt edici yönleri, Türkiye’de giderek önem kazanmaktadır. Bu anlayışı 

kurumsal olarak desteklemek amacıyla Millî Eğitim Bakanlığı bünyesinde 

 
35  MoNE, Lifelong Learning Strategy Paper, (2009), 4-6. 
36  COM, A Memorandum on Lifelong Learning, 3-4. 
37  Onur Seçkin, Lifelong Learning Policy Making Process in Turkey: The Lifelong Learning 

Coordination Law (İstanbul: Boğaziçi University, Institute of Social Sciences, PhD 
Thesis, 2015),), 239. 

38  MoNE, Lifelong Learning Strategy Paper, (2009), 4.  
39  Seçkin, Lifelong Learning Policy Making Process in Turkey: The Lifelong Learning 

Coordination Law, 237-243. 
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oluşturulan Hayat Boyu Öğrenme Genel Müdürlüğü, bu alandaki 

etkinliklerin merkezi bir şekilde yönetilmesini hedeflemiştir. Formal 

eğitimin son zamanlarda eleştirilere maruz kalması, mevcut sistemin 

yeniden şekillendirilmesi için yapılan çalışmaları hızlandırmıştır.40 

Türkiye’deki dönüşüm çalışmaları hız kazanırken Avrupa Birliği’nin 1995 

yılında yayımladığı “Beyaz Doküman” ile yaşam boyu öğrenmeyi evrensel bir 

hedef olarak kabul etmesi bu süreci uluslararası düzeyde de güçlendirmiştir. 

Avrupa’daki bu yönelim, gelişmekte olan ülkelerde olduğu gibi Türkiye’de 

de hem teorik hem de uygulamalı çalışmaların yaygınlaşmasına zemin 

hazırlamıştır. 

Bu bağlamda yaşam boyu öğrenme hem ulusal hem de uluslararası 

gelişmelerin etkisiyle tarihsel süreç içinde giderek kurumsallaşan ve önem 

kazanan bir eğitim anlayışı haline gelmiştir. 

5. Türkiye’de Yaşam Boyu Öğrenmeye Yön Veren 

Belgeler  

Türkiye’de yaşam boyu öğrenmenin tarihçesi yukarıda ifade 

edilmiştir. Bu tarihsel sürecin kurumsal bir zemine kavuşmasında ise yaşam 

boyu öğrenme sürecini resmi hale getiren ve bu konudaki politikaların 

netleşmesine katkı sunan belgelerden biri, 1739 sayılı Milli Eğitim Temel 

Kanunu’dur. Söz konusu kanun eğitim sisteminin genel çerçevesini çizerken 

hayat boyu öğrenme de yasal bir güvenceye kavuşturmuştur. Nitekim 

kanunun ikinci bölümünde yer alan "Türk Millî Eğitiminin Temel İlkeleri" 

başlığı altında bu ilkenin kapsamı şu şekilde tanımlanmaktadır: “Fertlerin 

genel ve mesleki eğitimlerinin hayat boyunca devam etmesi esastır. 

Gençlerin eğitimi yanında, hayata ve iş alanlarına olumlu bir şekilde 

uymalarına yardımcı olmak üzere, yetişkinlerin sürekli eğitimini sağlamak 

için gerekli tedbirleri almak da bir eğitim görevidir.”41 Bu hükümle beraber 

yaşam boyu öğrenme sınırlarında yaygın eğitimin devletin sorumluluğunda 

olduğu açıkça ortaya konulmuştur. Bu sorumluluğun uygulamaya 

geçirilmesi ile ilgili düzenlemeler 2633 sayılı Yaygın Eğitim Kurumları 

Yönetmeliğine göre oluşturulmuştur. Yönetmeliğin amaç ve kapsamı, yaygın 

 
40  İsmail Güleç vd., “Yaşam Boyu Öğrenme Nedir? Kavram ve Kapsamı Üzerine Bir 

Değerlendirme”, Sakarya University Journal of Education, 2/3 (Aralık /December 
2012), 35. 

41  MEB, Milli Eğitim Temel Kanunu, Resmî Gazete 14574 (14 Haziran 1973) Kanun No, 
1739, md. 9. 
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eğitim kurumlarının sınırları, işleyişi ve hangi kurumlarla iş birliği halinde 

olunacağı ile ilgili düzenlemeleri içermektedir.42 Aynı zamanda merkezin 

görev tanımında “hayat boyu öğrenmeyi destekleyen ulusal ve uluslararası 

bilgi ağı oluşturmak, e-öğrenme uygulamalarında erişime açık bilgi 

kaynaklarının artırılmasını sağlamak” ifadeleri aracılığıyla yaşam boyu 

öğrenmenin dijital ve ağ temelli boyutu da vurgulanmıştır. Bu yaklaşımın 

kurumsal sınırları 30388 sayılı Millî Eğitim Bakanlığı Hayat Boyu Öğrenme 

Kurumları Yönetmeliği ile belirginleştirilmiştir. Yönetmelik, 2018 yılında 

Resmî Gazetede yürürlüğe girmiştir. Yönetmeliğin amacı “Millî Eğitim 

Bakanlığına bağlı hayat boyu öğrenme kurumlarının kuruluş, görev, 

yönetim, eğitim, öğretim ve işleyişi hakkındaki yöntem ve ilkeler ile diğer 

resmî ve özel kurum ve kuruluşlar, belediyeler, meslek kuruluşları, 

dernekler, vakıflar ve gönüllü kuruluşlarca hayat boyu öğrenme 

kurumlarının iş birliğinde özel öğretim kurumları mevzuatı dışında açılacak 

kurslarda yönetim, eğitim, öğretim, üretim, rehberlik, gözetim ve denetime 

ilişkin usul ve esasları düzenlemektir.” şeklinde belirlenmiştir.43 

Bununla beraber yaygın eğitimin önceliklerini belirlemede yalnızca 

yönetmelikler değil Milli Eğitim Şûrası'nın kararları da önemli rol 

oynamaktadır. 1957'de gerçekleştirilen VI. Milli Eğitim Şûrası'nda 

vurgulanan kavram, halk eğitimi olmuştur. Bu şûranın amacı mesleki ve 

teknik eğitim ile halk eğitimi konularının tartışılması olarak belirtilmiştir.44 

Benzer şekilde VII. Milli Eğitim Şûrası'nda da halk eğitimi terimi 

kullanılmaya devam edilmiştir.45 1974 yılında yapılan IX. Şûra'da ise yaygın 

eğitim, örgün eğitimle paralel veya ondan bağımsız şekilde düzenlenen 

eğitim faaliyetlerinin tamamı olarak tanımlanmıştır.46 1981'deki X. Milli 

Eğitim Şûrası'nda da hâlâ yaygın eğitim teriminin kullanımı sürmektedir.47 

1990 yılında gerçekleştirilen XIII. Milli Eğitim Şûra’sında yaygın eğitimin 

kapsamı, organizasyonu ve iş birliği, finansman ile personel yapısı gibi temel 

konular ele alınmıştır. Yaygın eğitime ilişkin temel çerçevenin ve sınırların 

belirlendiği bu şûrada: “Yaygın eğitimin kapsam, amaç ve görevleri, Millî 

Eğitimin genel amaçlarına ve temel ilkelerine uygun olarak, örgün eğitim 

sistemine hiç girmemiş, yahut herhangi bir kademesinde bulunan veya bu 

 
42  MEB, Millî Eğitim Bakanlığı Yaygın Eğitim Kurumları Yönetmeliği, Resmî Gazete 27587 

(21 Mayıs 2010) Kanun No, 2633, md. 1. 
43  MEB, Millî Eğitim Bakanlığı Hayat Boyu Öğrenme Kurumları Yönetmeliği, md. 1. 
44  MEB, VI. Millî Eğitim Şûrası (18-23 Mart 1957), 1-2. 
45  MEB, VII. Millî Eğitim Şûrası (5-15 Şubat 1962), 10. 
46  MEB, IX. Millî Eğitim Şûrası (24 Haziran-4 Temmuz 1974), 4. 
47  MEB, X. Millî Eğitim Şûrası (23-26 Haziran 1981), 2. 
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kademeden çıkmış vatandaşları, örgün eğitimin yanında veya dışında 

eğitmek onlara gerekli bilgi ve becerileri edindirmek anlayış ve değer 

yargılarını değiştirerek yeni, geçerli ve gerekli davranışları kazandırmaktır” 

ifadesi belirtilmiştir.48 

Yaşam boyu öğrenmeye ilişkin bu yaklaşım ve uluslararası 

yönelimler Türkiye’de de karşılık bulmuş ve Millî Eğitim Bakanlığı 

tarafından 2009-2013 ve 2014-2018 yıllarında hazırlanan Hayat Boyu 

Öğrenme Strateji Belgesi ve Eylem Planı sayesinde, Türkiye’de yaşam boyu 

öğrenme sürecine ilişkin ayrıntılı bilgiler sunmuştur. Her ne kadar kavram, 

özellikle 2000’li yıllardan itibaren kullanılmaya başlanmış ve popülaritesi 

artmış görünse de kültürel kökenleri oldukça eskiye dayanmaktadır. Yaşam 

boyu öğrenme okul öncesinden başlayarak ileri yaşlara kadar uzanan geniş 

bir hedef kitleyi kapsamaktadır. Söz konusu strateji belgeleri, 16 öncelik 

altında toplanan 68 tedbir ve bunlara bağlı çeşitli faaliyetlerle sürecin 

kapsamını somutlaştırmaktadır. Bu kapsamda hayat boyu öğrenme, bilgi, 

yetenek ve yeterlilikleri geliştirmek amacıyla gerçekleştirilen her türlü 

eğitim faaliyeti olarak tanımlanmaktadır. Hayat boyu öğrenmenin temel 

unsurlarının, 2000 yılında açıklanan Hayat Boyu Öğrenme 

Memorandumundaki ana stratejilere bağlı olduğu belirtilmiştir. Herkes için 

temel yetenekler, eğitimde yenilikler geliştirilmesi, eğitime önem verilmesi, 

rehberlik hizmetlerinin güçlendirilmesi ve eğitimin öğrenenlere daha yakın 

hale getirilmesi bu stratejilerin arasında yer almaktadır. Ülkemizde hayat 

boyu öğrenme uygulamaları, özellikle 10. Kalkınma Planında belirtilen; 

“İşgücünün eğitim seviyesi artırılarak istihdam edilebilirliği sağlanacak ve 

işgücü pazarının ihtiyaç duyduğu becerilerin kazandırılması için yaşam boyu 

eğitim faaliyetlerine önem verilecektir.” vurgusu ile ilişkilidir. Strateji 

belgelerinde belirtilen hususlardan biri AB ülkelerinin hayat boyu öğrenme 

konusundaki hedeflerine ulaşmadığı, Türkiye’nin ise beklenen gelişmeyi 

sağlayamadığı yönündedir. Bu durumun nedenlerinden biri olarak 

toplumdaki farkındalığın düşük olması gösterilebilir. Farkındalığın 

artırılmasındaki temel amaç, bireylerden öğrenen topluma dönüşmektir. 

2009-2013 döneminde Ulusal Hayat Boyu Öğrenme Strateji Belgesi 

çerçevesinde faaliyetlerin izlenmesinin oldukça zor olduğu ve bu nedenle 

veri kaybı yaşandığı belirtilmektedir. Hayat boyu öğrenmenin esas hedef 

kitlesini öncelikle dezavantajlı gruplar oluşturmaktadır. Dezavantajlı 

48  MEB, XIII. Millî Eğitim Şûrası (15-19 Ocak 1990), 1. 
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gruplar kadınlar, engelli bireyler, yaşlılar, çocuklar, mülteciler ve düşük gelir 

seviyesine sahip kişiler olarak tanımlanmıştır.49 Bu çerçevede Türkiye’de 

yaşam boyu öğrenmeye yönelik hazırlanan dokümanlar, bireysel 

öğrenimden öğrenen bir topluma dönüşüm sürecinde yaşam boyu 

öğrenmenin önemli bir işlev icra ettiğini göstermektedir. 

6. Çocuklarda Yaşam Boyu Öğrenme Becerisi 

Çocukluk dönemini gelişim özellikleri temelinde gruplandırmak 

mümkündür. Daha kapsamlı bir tanımla çocukluk bebeklik ile yetişkinlik 

arasındaki yaş aralığını ifade etmektedir. Sözlükte çocuk “bebeklik ile 

erginlik arasındaki gelişme döneminde bulunan oğlan veya kız, belli bir işte 

yeteri kadar deneyimi ve yeteneği olmayan kimse” şeklinde 

tanımlanmaktadır.50 

Çocukların öğrenme yetenekleri doğdukları andan itibaren başlar. 

İlk becerilerin elde edildiği yer, çocukların dünyaya geldiği aile ortamıdır. 

Aile içinde kurulan bağlar sayesinde bebeklerin temel gereksinimlerinin 

karşılanması, onların sağlıklı bir gelişim göstermelerini sağlar. Çocukların 

edinmesi gereken bilgi ve becerilerde taklit ve rol model alma önemli bir rol 

oynamaktadır. Özellikle duygusal olarak bağ kurdukları aile üyelerini örnek 

alarak, ailenin ve çevrenin sahip olduğu değerleri içselleştirmeleri 

mümkündür.51 Çocuğun eğitiminde ailenin katılımının önemi sadece 

akademik başarıda değil, bazı becerilerin kazanılmasında da görülmektedir. 

Bu durum, öğrenmenin yalnızca okul temelli ve zorunlu süreçlerle sınırlı 

olmadığını ortaya koymaktadır. Zorunlu olmayan öğrenme olarak ifade 

edilebilecek yaşam boyu öğrenme çocuklarda farklı becerilerin 

oluşturulması için önemli fırsatlar sunmaktadır. Nitekim zorunlu eğitimin 

farklı disiplinlerle ilgili bilişsel, duyuşsal ve devinişsel beklentilerinin hayata 

yakınlık ilkesiyle örtüştüğünü söylemek çok kolay değildir. Bu durum, 

çocukların gerçek yaşamla bağlantılı öğrenme deneyimlerine daha fazla 

ihtiyaç duyduğunu ortaya koymaktadır. 

Çocukların yaşam boyu öğrenme yeteneklerinin geliştirilmesi için 

örgün eğitim kurumlarının da sürece katılması mümkündür. Bu yeteneğin 

ilköğretim aşamasında kazandırılmasının, çocukların bu beceriyi 

 
49  MEB, Hayat Boyu Öğrenme Strateji Belgesi ve Eylem Planı (2014-2018), 7-37. 
50  Güncel Türkçe Sözlük, “Çocuk” (Erişim 7 Mayıs 2025). 
51  Süleyman Abanoz, Çocukların Dini ve Ahlaki Gelişiminde Etkili Faktörler Nelerdir? (6-

12 Yaş) (Ankara: Çatı Kitapları, 2022), 44. 
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benimsemelerine yardımcı olması beklenmektedir. Modern eğitim anlayışı, 

yaşam boyu öğrenmeyi merkeze alarak örgün eğitim sisteminin bireylerde 

yaşam boyu öğrenme becerisini desteklemesini hedeflemektedir.52 Eğitim 

programları, örgün eğitim sistemine katılan bireylerin kişisel gelişimlerini 

ve kendi başlarına öğrenmelerini desteklemek için tasarlanabilir. Kendi 

kendine öğrenme yeteneğinin kazandırılması amacıyla hazırlanan süreç, 

bireylerin çalışmaların sorumluluğunu üstlenmesi ve yönlendirilmesi 

gerekliliğini içerir. Bir rehberin desteğiyle ya da desteği olmadan öğrenim 

ihtiyaçlarının belirlenmesi, planlanması ve bu konuda girişimde 

bulunulması şeklinde ifade edilebilir.53 Öğrenen özerkliği olarak ifade 

edilebilecek bu durum yaşam boyu öğrenme becerisi ile bağlantılıdır. 

Çocukluk dönemi, bireylerin yaşamları boyunca öğrenme becerilerinin 

geliştirilmesi için kritik bir süreçtir. Bu nedenle, ailelerin ve eğitim 

kurumlarının bu yetenekleri teşvik edecek önlemler alması ve bu konuda 

farkındalık yaratması gerekmektedir. Her yaştan bireylerin öğrenme 

istekliliği, önemli bir çaba ve çalışma gerektirir. Bu özelliği çocuklara 

kazandıracak üç ana kurumdan söz edilebilir: Aile, okul ve sosyal çevre.54 

Ailenin, çocuğun eğitimine yönelik her alanda etkin bir rol üstlenmesi 

beklenmektedir. Aile ortamı, çocuğun sosyalleşme ve öğrenme 

deneyimlerinin ilk yaşandığı yer olduğu için orada örnek teşkil edecek bir 

yapının bulunması eğitim sürecini güçlendirebilir. Özellikle yaşam boyu 

öğrenme becerisine sahip bireylerden oluşan aileler, bu konuda daha etkili 

bir örnek sunabilirler. Okulun yaşam boyu öğrenmeyi destekleyen bir yapı 

ile donatılması da çocukların bu becerilerini geliştirmelerine yardımcı 

olacaktır. Millî Eğitim Bakanlığı’nın Türkiye Yüzyılı Maarif Modeli 

içerisinde doğrudan yaşam boyu öğrenme becerisinden bahsedilmese de 

öğrencilerin öğrenme süreçleri için gereken becerilerin kapsamlı bir şekilde 

ele alınması okul sisteminin de çocukların yaşam boyu öğrenme yeteneğine 

katkıda bulunduğunu göstermektedir. Ayrıca eğitim programlarında 

öğrencilere öğrenmeyi teşvik eden ve yönlendiren çıktılar sağlanması, 

 
52  Yusuf Budak, “Yaşam boyu Öğrenme ve İlköğretim Programlarının Hedeflemesi Gereken 

İnsan Tipi”, Gazi Eğitim Fakültesi Dergisi 29/3 (2009), 696. 
53  Lu Ann Lafrenz - Bernadine Murray, “Fostering Self-Directed Learners Through 

Competitions”, The College Quarterly 8/3 (2005), 3. 
54  Osman Mutluel, Çocukta Değer Bilinci ve Karakter Eğitimi (Denizli: Boy Yayınları, 

2014), 54. 
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çocukların yaşam boyu öğrenme süreçlerini desteklemektedir.55 Son olarak 

çevrenin çocuklar üzerindeki etkisi de kaydedilmelidir. Bireylerin çevresini 

yakın ve uzak olarak ayırmak mümkündür. Yakın çevredeki insanlar, 

çocuklar için daha etkili rol modeller olabilir. Ancak son zamanlarda çevre 

faktörlerindeki değişimlerin göz önünde bulundurulması önemlidir. 

Çocukların uzak çevreleri, iletişimdeki değişikliklerle birlikte fazlasıyla 

çeşitlenmiştir. Yaşam boyu öğrenmeyi destekleyen dijital platformlar, 

çocuklara yön verebilirken, olumsuz bir bakış açısı çocukların çeşitli 

becerilerinden, yaşam boyu öğrenme yeteneği de dâhil, uzaklaşmalarına yol 

açabilir. 

Benzer şekilde 21. yüzyıl becerilerini yaşam boyu öğrenme becerisi 

ile ilişkilendirmek mümkündür. Alanyazında ortak bir 21. yüzyıl becerileri 

tanımı bulunmamaktadır. Ancak yaratıcılık ve yenilik, eleştirel düşünme, 

problem çözme ve karar verme, iletişim, bilgi okuryazarlığı gibi beceriler 

arasında öğrenmeyi öğrenme becerisi konuyla bağlantılıdır.56 Millî Eğitim 

Bakanlığı’nın 21. yüzyıl becerilerine yönelik yaptığı çalışmada yaşam boyu 

öğrenme “öğrenmeyi öğrenme” başlığı altında konumlandırılmıştır. 21. 

yüzyıl becerileri çerçevesinde örgün eğitim sisteminde belirlenen beceriler 

doğrultusunda değişen kuşak ve talepler göz önünde bulundurularak ele 

alınmıştır.57 Aktif ve katılımcı bireyler yetiştirmenin ilk aşaması, bu 

becerilerin tespit edilmesidir. İkinci aşama ise bu becerilerin 

içselleştirilmesi için nasıl bir yapılandırma yapılması gerektiğini 

belirlemektir.  

7. Yetişkinlerde Yaşam Boyu Öğrenme Becerisi  

Yetişkin terimi, olgunlaşmış bireyleri tanımlamak için kullanılan bir 

kelimedir ve gelişim aşamasında duraklayan kişiyi ifade eder. Yasal olarak 

belirlenen yaş yetişkin sayılmak için bir kriter olarak anlaşılmakta ve 

yetişkinler, sosyal yükümlülüklerini farkında olan bireyler olarak 

değerlendirilmektedir.58 UNESCO tarafından desteklenen Yetişkin Eğitimi 

Terimlerinde yetişkinlik, gençlik döneminden ömrün sonuna kadar süren 

 
55  Daha fazla bilgi için bkz; Millî Eğitim Bakanlığı, Türkiye Yüzyılı Maarif Modeli: Öğretim 

Programları Ortak Metni, Ankara, 2024. 
56  Global Partnership for Education (GPE), 21st Century Skills: What Potential Role for the 

Global Partnership for Education? A Landscape Review. Washington, DC: Global 
Partnership for Education, 2020, 5. 

57  MEB, Talim Terbiye Kurulu Başkanlığı, 21. Yüzyıl Becerileri ve Değerlere Yönelik 
Araştırma Raporu (Ankara, 2023), 20. 

58  Güncel Türkçe Sözlük, “Yetişkin” (Erişim 11 Haziran 2025). 
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bir aşama olarak tanımlanmaktadır. Bazı topluluklarda ise olgunluk öncesi 

dönem yetişkinlik olarak görülmektedir.59 

Andragoji kavramının 1833 yılında Alexander Kapp tarafından 

kullanıldığı bilinmektedir. Kavramın ilk ortaya çıktığı dönemlerde kilisede 

eğitim veya işçilerin eğitimi bu bağlamda ele alınmıştır. 1920'li yıllarda 

çeşitli alanlarda çalışan akademisyenler, yetişkin eğitimine dair 

araştırmalarını bağımsız bir şekilde sürdürmeye gayret etmişlerdir. Bu 

nedenle o dönem için kavramsal bir çerçeveye oturtulmuş ve sınırları 

netleştirilmiş bir yetişkin eğitiminden bahsetmek mümkün değildir. 1970'li 

dönemlerde andragoji terimini gündeme getiren ve yetişkinlerin eğitim 

yöntemlerindeki çeşitliliğe vurgu yapan isim Malcolm Knowles'dır. 

Knowles, yetişkin eğitimini “yetişkinlerin öğrenmesine yardım etme sanatı 

ve bilimi” olarak tanımlamıştır. Yetişkin eğitiminde başlangıçta amaç, 

yetişkinlerin öğrenme yöntemlerini geliştirmek üzerine yoğunlaşırken 

günümüzde bu kavram değişerek geniş bir kapsama yayılmıştır. Zamanla 

ortaya çıkan üniversite programları ve akademisyenler, bilimsel altyapının 

güçlenmesine katkı sağlamıştır.60 Knowles, geliştirdiği andragojik modelin 

pedagojiden ayrılan noktalarına vurgu yaparak şu ilkeleri belirlemiştir: 

1. Bilme gereksinimi: Yetişkinlerin öğrenim ihtiyaçlarını 

tanımaları bu ilkenin temelini teşkil eder. Hangi konularda bir eksiklik 

hissettikleri veya neyi öğrenmek istedikleri konusunda kendileri karar 

verme yetkisine sahiptir. Bu yapı içinde yetişkin bireylerin hedeflerine 

makul bir şekilde yaklaşılması ve bir yol haritası oluşturulması mümkündür. 

2. Öğrenenlerin benlik kavramı: Yetişkinlerin kendi seçimlerini 

yapma ve hayatlarıyla ilgili sorumluluk alma zamanları olduğundan, 

doğrudan yönlendirmelere karşı duyarlıdırlar. Bu tür yönlendirmeler 

onlarda öfke yaratabilir hatta psikolojik çatışmalar nedeniyle öğrenme 

ortamından uzaklaşmalarına neden olabilir. 

3. Öğrenenlerin deneyimlerinin rolü: Öğrencilerin önceki 

deneyimleri ve kazandıkları tecrübeler, öğrenme sürecini 

şekillendirmektedir. Geçirdikleri deneyimler birbirinden değişik 

olmaktadır. Bu nedenle öğrenme sürecinde kişiselleştirilmiş eğitime verilen 

 
59  Colin Titmus, vd., Yetişkin Eğitimi Terimleri, çev. A. Ferhan Oğuzkan, (Ankara: Unesco 

Türkiye Millî Komisyonu, 1985), 23. 
60  Malcolm S. Knowles vd. Yetişkin Eğitimi (İstanbul: Kaknüs Yayınları, 2012), 346-354. 
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önem artmaktadır. Aynı zamanda yetişkinlerin yeni yöntemlere açık 

olmalarını sağlayacak tecrübeler bu sürecin gelişimine katkıda bulunabilir. 

4. Öğrenmeye hazır olma: Çocuklar hala gelişim aşamalarını 

sürdürdükleri için her çeşit eğitim materyaline hazır olmayabilirler. 

Yetişkinler için ise durum değişiklik gösterir. Önceki bilgileri yeterli olan 

yetişkinler, ilgi alanlarında ilerleme kaydedebilirler. 

5. Öğrenme Yönelimi: Okullarda sunulan eğitim süreci konu 

etrafında dönmektedir. Ancak yetişkin eğitimi daha pratik bir anlayışa sahip 

bireyleri hedef almaktadır. Bu, göreve odaklanan bir düşünce biçimi 

geliştirmektedir. Konu merkezli eğitimde sürekliliğin olmamasıyla ilgili 

örnekler bulunmaktadır. Amerika Birleşik Devletleri'nde okuma yazma ve 

temel matematik derslerine katılan yetişkinlerin başarıları oldukça düşük 

düzeydedir, bu durum farklı bir bakış açısının gelişmesine sebep olmuştur. 

Programların içeriği yetişkinlerin günlük yaşamlarında faydalanabileceği 

bir hale dönüştüğünde birçok sorun ortadan kalkmıştır. 

6. Motivasyon: Motivasyon tüm öğrenme alanlarında güçlü 

etkenler arasındadır. Dışsal motivasyonlar bireyleri harekete geçiren bir 

özelliğe sahip olsa bile asıl güdülenme içsel motivasyondan 

kaynaklanmaktadır. Yapılan işten alınan doyum, yaşam kalitesinin artması 

içsel motivasyonlar arasındadır. Tüm bu ilkeler geliştirilmeye ihtiyaç 

duyulsa bile yetişkinlerin öğrenmesinde eğitimcilere yol gösterecek 

özelliktedir.61 

Eğitim ve öğretimin genellikle çocuklarla ilişkilendirilmesi, yetişkin 

eğitimine karşı olumsuz bir yaklaşımın ortaya çıkmasına sebep olmuştur. 

Kültürel normların bu perspektifi desteklemesi, yetişkin eğitimine olan 

mesafeli tutumun sebeplerinden birisidir. Gerçekte, yetişkinlerin değişim, 

dönüşüm ve öğrenme yeteneklerinin varlığı mümkündür.62 

Yetişkinlerin öğrenme biçimleri ve öğrenmeye devam ettiklerine 

vurgu yapan ilk kişi Thorndike'dir. Öğrenme yeteneklerinin çeşitli yaşlarda 

farklılık gösterebileceğini belirtmiş fakat öğrenmenin olanaksız olmadığını 

da dile getirmiştir. Yetişkinlerin öğrenme şeklinin çocuklardan farklı 

olduğunu belirtmek, öğrenmenin temel ilkelerinin yanı sıra önemlidir. 

 
61  Knowles vd. Yetişkin Eğitimi, 73-75. 
62  Abdurrahman Hendek, “Beliren Yetişkinlik Dönemi Din Eğitiminin Temel İlkeleri”, ed. 

Abdullah İnce, Beliren Yetişkinlerde Din, Gelecek ve Eğitim (Ankara: İlâhiyat, 2024), 
202. 
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Yetişkinlerin öğrenme sürecinde kendilerine olan güvenlerinin az olması, 

motivasyon ve istek olmadan öğrenmenin gerçekleşmesinin güç olması, 

öğretmenle olan etkileşimin daha samimi bir arkadaşlık ilişkisi gibi olması 

bu konuda öne çıkan farklı noktalardır.63 Yetişkin eğitimi alanında 

Amerika’da tanınmış kişilerden biri Lindeman'dır. Lindeman'ın 

yetişkinlerin öğrenme süreçlerine dair düşünceleri genellikle kendi 

deneyimlerine dayanmaktadır. Göçmen bir ailede büyüyen Lindeman, 

yetişkin eğitiminde var olan eksiklikleri gözlemlemiştir ve bu konu üzerinde 

araştırmalar yapmıştır. Özellikle üniversite diplomasına sahip bireylerin 

halk eğitimi konusunda daha fazla desteğe ihtiyaç duyduğu üzerinde durmuş 

ve yetişkinlerin öğrenmesinin yaşamın kendisi olması gerektiğini 

vurgulamıştır.64 Bu yaklaşım, yetişkinlerin eğitim süreçleriyle ilgili olarak 

gerçekleştirilen akademik araştırmaları ve teorik tartışmaları ön plana 

çıkarmış yetişkin öğrenmesinin niteliği ve dinamikleri üzerine 

yoğunlaşılmasına zemin hazırlamıştır. 

Yetişkinlerin öğrenme süreçleri hakkında farklı kaynaklardan bilgi 

edinmek mümkündür. Thorndike'ın, gençlerin yetişkinlerden daha etkili 

öğrenebildiğini gösteren bulguları, bu konuda yapılan araştırmalar için uzun 

süre referans noktası olmuştur. Thorndike ve Bregman, Tilton, Woodyard'ın 

birlikte kaleme aldığı Yetişkin Öğrenmesi adlı kitapta, yetişkin eğitimine 

davranışsal psikoloji açısından yaklaşılmıştır. Lorge ise gençlerin öğrenme 

süreçleriyle ilgili yaptığı araştırmalarda yetişkinlerin test sonuçlarının yaşla 

değil geçmiş eğitimleri ve sahip oldukları becerilerle bağlantılı olduğunu 

tespit etmiştir. Yaş alan bireylerin örgün eğitim sürelerinin genellikle daha 

kısa olduğu ve sınav çözme becerilerini geliştirme imkanlarından yoksun 

oldukları dikkate alındığında, onlara daha az yetenekli öğrenciler olarak 

yaklaşmak bir ihtimal olarak kalmaktadır. Ayrıca Lorge, yetişkinlerin 

öğrenme hızlarının yerine öğrenme yeteneklerine odaklandığında, yetmiş 

yaşına kadar olan yetişkinlerin genç yetişkinler kadar başarılı olduklarını 

 
63  Cemal Bilen-Ömer Faruk Vural, “Yetişkinlik ve Yaşlılık Döneminde Öğrenme”, Yetişkin 

Gelişimi ve Öğrenme, ed. Ömer Faruk Vural-Mehmet Başaran (İstanbul: Eğitim Yayınevi, 
2022), 70-71. 

64  Mehmet Bilir, “Çağdaş Yetişkin Eğitimi Liderlerinden Eduard Christian Lindeman (1885-
1953) Yaşamı, Eğitim Görüşü ve Hizmetleri”, Ankara Üniversitesi Eğitim Bilimleri 
Fakültesi Dergisi 37/2 (2004), 17. 
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göstermiştir.65 Bu durum, yetişkin öğrenmesini bireyin yaşam bağlamı 

içinde ele alan yaklaşımları güçlendirmiştir. Yeaxlee, yetişkinlerin 

yaşamının her yönünün iki temel kavram etrafında şekillendiğini 

belirtmiştir ve bu kavramların özgürlük ile sorumluluk olduğuna dikkat 

çekmiştir. Yetişkinlerin yaşamını anlamlandıracak deneyimlerin bu 

çerçeveye girmesi mümkündür. Tüm diğer deneyimlerin bu kavramlarla 

bağlantılı olarak ele alınması gerektiğini vurgularken yetişkin eğitiminde ilk 

ve gayri resmi yöntemlere önem verilmesi gerektiğinin altını çizmiştir.66 

Aslında uzun bir süre eğitim ve öğrenme okullar ve yaşla sınırlandırılmıştır. 

Yetişkin eğitiminin bu sürecin dışında, eklenti görülme çabasının zamanla 

değiştiğini ifade etmek gerekir. Bunun sonucunda, öğrenmenin hayatın her 

aşamasını içerdiği düşüncesi daha da yaygınlaşmıştır.  

Bu çerçevede yaşam boyu öğrenme denildiğinde ilk olarak yetişkin 

eğitimi akla gelmektedir. Yetişkin eğitimi, yaşam boyu öğrenmenin bir 

parçası olsa da onunla tam olarak özdeş değildir. Eğitim kavramı insanlık 

tarihinin farklı dönemlerinde çeşitli şekillerde değerlendirilmiştir. 

Başlangıçta eğitim insanı şekillendiren bir süreç olarak düşünülmüş ancak 

daha sonra bireylerin, toplumların ve kültürlerin gelişimini destekleyen bir 

kavram haline gelmiştir.67 Modern eğitim sisteminin yaş, zaman ve mekân 

gibi kısıtlamaları, yetişkinlerin örgün eğitim dışında kalmalarına neden 

olmuştur. Ancak gelişim, değişim ve öğrenim süreçlerinin hayat boyunca 

devam ettiği göz önüne alındığında yetişkinlerin bu sürece katılmasının 

doğal bir durum olduğu söylenebilir. Literatürde halk eğitimi ya da yetişkin 

eğitimi şeklinde adlandırılan bu süreç, öncelikle yetişkin kavramının ne 

anlama geldiğinin belirlenmesini gerektirir. Bazı ülkelerde yetişkinler için 

yaş aralığı ön plana çıksa da genellikle tanım belirli özellikler üzerinden 

şekillenmektedir. Yetişkin bireylerin hangi niteliklere sahip olması gerektiği 

konusunda tam bir görüş birliği yoktur. UNESCO, yetişkin bireyi fiziksel ve 

zihinsel olgunluğa erişmiş birey olarak tanımlamaktadır. Ayrıca, ait 

oldukları toplum tarafından bireylerin yetişkin olarak kabul edilmesi, 

mesleki yetkinliklerin ve becerilerin geliştirilmesi ile daha fazla bilgi, 

yetenek ve yeterlilik kazanma hedefini vurgulamaktadır.68 Yetişkin 

 
65  Sharan B. Merriam, “Andragogy and Self-Directed Learning: Pillars of Adult Learning 

Theory”, New Directions for Adultt and Continuing Education (San Francisco: Jossey-
Bass, 2001), 4-5. 

66  Basil Alfred Yeaxlee, Lifelong Education, A Sketch of the Range and Significant of the 
Adult Education Movement (London: Cassel and Company Ltd., 1929), 155. 

67  Firdevs Güneş, Yetişkin Eğitimi (Halk Eğitimi) (Ankara: Ocak Yayınları, 1996), 2. 
68  Titmus, vd Yetişkin Eğitimi Terimleri Sözlüğü, 68. 
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kavramının sözlükteki karşılığında yetişkin bireylerin özellikleri şöyle 

sıralanmaktadır: “Yetişmiş, olgunlaşmış, evlenme çağına gelmiş, ruh ve 

duygu bakımlarından olgunluğa erişmiş…toplumsal sorumluluklarını bilme 

durumunda olan genç”69 Aynı zamanda yetişkin bireylerin evlenmiş olması, 

ekonomik bağımsızlığını kazanmış olmaları ve örgün eğitim sisteminden 

çıkmış olmaları beklentiler arasındadır.70 

Yetişkinlerin yaşam boyu öğrenme becerisi çocuklardan 

farklılaşmaktadır. Öğrenme becerisi öğrenenden bağımsız düşünülemez. 

Öğrenen olarak hedef kitlenenin hangi yetilere sahip olduğu ve 

beklentilerinin neler olduğu öğrenme sürecinin planlamasını 

etkilemektedir. Yetişkin öğrenmelerinde bazı basamaklar bulunduğu her bir 

basamağın kazanımlarının diğer aşamaya geçişi kolaylaştırdığı söylenebilir: 

Yetişkin öğrenmesinin aşamalı bir süreç olarak ele alınması bu 

sürecin ilk basamağının farkındalık düzeyinden oluştuğunu ortaya 

koymaktadır. Farkındalık aşamasında yetişkin bireylerin mevcut sorunlarını 

ya da ihtiyaçlarını gözlemlemeleri beklenir. Bu başlığın bireylerde ihtiyaç 

oluşturmak şeklinde de ifade edilmesi mümkündür. Ancak her bireyin 

farkındalığının yüksek olduğunu söylemek güçtür. Özellikle az gelişmiş 

toplumlarda yaşayan yetişkinlerin sorunları bulunsa dahi bunları 

tanımlamaları ya da harekete geçmeleri pek mümkün değildir. 

İkinci aşama, yetişkinlerin ilgilenme sürecine geçmesidir. Bu 

aşamada kişi, kendi problemini tanıyıp çözüm bulmak için gerekli bilgilere 

ulaşmaya çabalar. 

Hesaplama aşamasında ise birey, bulduğu çözümün hem kendisi 

hem de yakınları için uygun olup olmadığını değerlendirir. Yetişkinlerin, 

diğer yaş gruplarına göre meseleleri daha pratik bir şekilde ele aldıkları 

görülmekte bu bireylerin gelir, zaman yönetimi, sağladığı yararlar ve riskler 

gibi faktörler ışığında bir değerlendirme yaptıkları gözlemlenmektedir. Bu 

aşama, öğrenmenin süregeldiği ile ilgili kritik bir dönüm noktasıdır. Eğer 

hesaplama sonucunda olumsuz bir durum ortaya çıkarsa bu yetişkinin 

öğrenmesi durabilir. 

 
69  Güncel Türkçe Sözlük, “Yetişkin” (Erişim 9 Nisan 2025). 
70  Bekir Onur, Gelişim Psikolojisi (Ankara: V Yayınları, 1986), 16. 



Meryem KARATAŞ 
 

40 
 

Deneme aşamasında küçük boyutlu deneyler başlar; eğer sonuçlar 

olumlu görülürse yetişkinler, son aşama olan uygulama aşamasına geçmeye 

istekli hale gelir. 

Benimseme aşaması ise öğrenimin gerçekleştiği bir dönemdir ve bu 

süreçte yetişkinlere rehberlik eden kişinin bireylerin öğrenme aşamasını 

doğru bir şekilde belirlemesi beklenir.71 Aynı zamanda yetişkin eğitimini 

gerekli kılan etkenler bulunmaktadır. Bu etkenlerden biri öğrenme ve kişisel 

gelişim arzusu olarak öne çıkmaktadır. Hayatın her aşamasında sosyal, 

ekonomik ve teknolojik dönüşümlere maruz kalan bireylerin, bu değişimlere 

ayak uydurması kaçınılmaz hale gelmiştir. Yeni durum ve yaratıcılık ihtiyacı, 

toplumsal statü arayışı da yetişkinlerin beklentileri arasında yer almaktadır. 

Yetişkin eğitimi, serbest zamanlarını değerlendirmek ve yeni ilgi alanları 

edinmeye de yardımcı olmaktadır.72 Yetişkin eğitimi alanında, hedef kitlenin 

niteliklerinin dikkate alınması gereken bir konu olduğu kadar, yetişkinlere 

eğitim veren kişilerin de bazı niteliklere sahip olmaları gerektiği 

öngörülmektedir. 

Yetişkin eğitimcilerinin, süreci yönlendiren kişiler olmasının yanı 

sıra hedef kitlelerinin özelliklerini ve gereksinimlerini anlamaları 

beklenmektedir. Sınıf ortamının resmi yapısı yerine, yetişkinlerin 

kendilerini rahat hissedebileceği, düşüncelerini rahatça ifade edebileceği, iş 

birliği yapabileceği ve sürece katkıda bulunabileceği bir ortamın sağlanması 

önemlidir. Bunun nedeni her bir yetişkinin yaşam deneyimleri, mesleki 

bilgileri ve eğitim sürecine katılma açısından ilgi alanlarının bulunmasıdır. 

Eğitim süreci içinde yetişkinlerin deneme aşamasında olduklarını ve her 

birinin benimseme aşamasına geçiş yapmadığını bilmek önemlidir. Bu süreç 

zorunlu bir devam gerektirmeyen, tamamen isteğe dayalı bir niteliğe 

sahiptir. Benzer şekilde yetişkinlerin bilgi edinme yönteminin konudan 

bağımsız bir şekilde ele alınması pek mümkün değildir. Konu başlıkları 

önceden saptanmış olsa bile, öğretim sürecinin hedef kitleye uygun bir 

biçimde yeniden düzenlenmesi gerekebilir. Sürecin merkezinde yer alan 

yetişkinlerin deneyimlerini, bilgilerini ve duygularını paylaşma isteği 

oldukça yüksek olabilir. Bu nedenle yetişkinlerin yaşam boyu öğrenme 

süreçlerine katılımlarının sağlanması ve öğrenme sürekliliklerinin güvence 

 
71  Cevat Geray, “Halk Eğitimi Siyasaları ve Sorunlar”, Ankara Üniversitesi Eğitim Bilimleri 

Fakültesi Dergisi 26/2 (1993), 477; İhsan Kurt, Yetişkin Eğitimi (Ankara: Nobel Yayın 
Dağıtım, 2000), 179-180  

72  Kurt, Yetişkin Eğitimi, 22-23.  
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altına alınması, onlara saygı duyulması ve desteklenmesi, öğrenme 

ihtiyaçlarının sürekli olarak karşılanması açısından önemlidir. 

Aynı zamanda eğitimcilerin, mesleki açıdan iyi yetişmesinin yanı sıra 

hoşgörülü, destekleyici, onaylayıcı, kabul edici olmaları önemlidir.73 Mesleki 

açıdan konunun uzmanı olmak hedef kitlede güven oluşturulmasının ilk 

adımıdır. Uzmanı olduğu konunun aktarımı esnasında farklı yöntem ve 

teknikleri kullanabilecek yetide olmak, en iyi yöntemleri belirleyebilmek bir 

sonraki aşamadır. Eğitim-öğretim sürecindeki grubu yönetebilmek, grup 

dinamiğini gözlemleyebilmek, grubu kontrol etmek değil gruba rehberlik 

etmek mesleki yetiler arasında kabul edilebilir.74  

Ancak bu yeterliklerin bireysel düzeyde kazanılması kadar yetişkin 

eğitiminin kurumsal ve politik düzeyde desteklenmesi de büyük önem 

taşımaktadır. Nitekim yetişkin eğitiminin geliştirilmesine dair politikalar 

1976 tarihli "Yetişkin Eğitiminin Geliştirilmesine İlişkin Tavsiye" adlı belge 

ile uzun bir süre belirleyici olmuştur. 2009 yılından itibaren, UNESCO 

Yaşam Boyu Öğrenme Enstitüsü tarafından, son iki Uluslararası Yetişkin 

Eğitimi Konferansı'nın önerileri ışığında 1976'daki tavsiyenin gözden 

geçirilmesi süreci başlatılmıştır. Bu belge, 2015’te güncellenmiş ve 

“Recommendation on Adult Learning and Education (RALE)” adıyla 

yeniden kabul edilmiştir; böylece 1976’daki tavsiye belgesi yerine geçmiştir. 

Yetişkin eğitimi ile ilgili yeni belgelerin ışığında, 2030 yılında bu konunun 

daha da önemli hale geleceği tahmin edilmektedir. Sürdürülebilir Kalkınma 

Hedefleri, hayat boyu öğrenimi teşvik etmekle beraber yetişkinler için belirli 

temel becerilerin geliştirilmesine de vurgu yapmaktadır. Ayrıca, 2030 

ajandasının hayat boyu öğrenmeyle ilgili ulaşmayı hedeflediği çeşitli konular 

bulunmaktadır. 2030 yılına kadar hem kadınların hem de erkeklerin 

mesleki eğitime erişimlerinin sağlanması, girişimcilik, mesleki beceriler ve 

okuma yazma becerilerinin geliştirilmesine yardımcı olunması 

planlanmaktadır.75 Yetişkinler için belirlenen amaçlar genellikle mesleki 

eğitim ve bazı yetenekler üzerinde yoğunlaşmış olsa da bu eğitimlerin 

değerler eğitiminden ayrı düşünülmesi mümkün değildir. 

 
73  Daha fazla bilgi için bkz, Kurt, Yetişkin Eğitimi, 272. 
74  İsmet Barutçugil, Eğitim Becerilerinin Geliştirilmesi Eğiticinin Eğitimi (İstanbul: 

Kariyer Yayıncılık, 2002), 85. 
75  UNESCO, Recommendation on Adult Learning and Education (ALE) 2015 (UNESCO), 

5. https://icae.global/en/wp-content/uploads/2017/02/RALE-guide_eng_JAN2017.pdf 
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İKİNCİ BÖLÜM 

DEĞERLER EĞİTİMİ 

1. Değer ve Değerler Eğitimi

Değer kavramı köken olarak eğitimden ziyade ekonomi ve felsefe ile 

ilişkili olarak ortaya çıkmıştır. Ekonomide yer alan bu terim, ahlak 

felsefesinin temel kavramlarından biri olarak kabul edilmektedir.76 Felsefi 

bağlamda iyi ve kötü olarak ifade edilen yargısal kalıpları ifade eder. 

Ekonomide ise “kıymetli olan” anlamındadır. Sözlükte “bir şeyin önemini 

belirlemeye yarayan soyut bir ölçek, bir şeyin karşılığında elde edilen, bir 

ulusun sosyal, kültürel, ekonomik ve bilimsel yönlerini kapsayan maddi ve 

manevi unsurların bütünü” şeklinde tanımlanmaktadır.77 Bu kapsamlı 

yapısı nedeniyle değer, sosyal bilimler açısından temel kavramlardan biri 

olduğu için farklı disiplinlerin ilgi alanlarına girmektedir. Değerler, 

bireylerin içinde bulundukları toplumsal yapı için katkı sunabilecekleri ve 

aynı zamanda ruhsal tatmin elde edebilecekleri ölçütlerdir.78 Bu yönüyle 

değerleri, herhangi bir toplumun genel amaçlarıyla bağlantılı olarak ele 

almak mümkündür. Toplumların sahip oldukları ortak düşünce, duygu ve 

amaçları yansıtması beklenir. Bu nedenle değerleri tek boyutlu düşünmek 

mümkün değildir. Sosyal, ekonomik, etik ve dini yönleri olan değerler, 

bireylerin toplumsal bozulmalara karşı alacakları kararları kapsamaktadır. 

OECD Öğrenme Pusulası, değerleri kişinin bireysel ve toplum olarak 

refahına yönelik seçimlerini, değerlendirmelerini ve eylemlerini etkileyen 

ilkeler ve inançlar olarak tanımlamaktadır.79 Güngör, bireylerin 

yaşamlarında doğru ve yanlış olarak kabul ettikleri şeyleri değer olarak 

76  Carsten Gennerich-Hans-Georg Ziebertz, “Human Rights and Value Priorities”, Freedom 
of Religion in the 21st century. A Human Rights Perspective on the Relation between 
Politics and Religion, ed. Hans-Georg Ziebertz-Ernst Hirsch Ballin, (Leiden: 2015, Brill), 
208-209.

77  Güncel Türkçe Sözlük, “Değer” (Erişim 4 Şubat 2025). 
78  Taştekin, Kavram Atlası Eğitim ve Din Eğitimi I, 244. 
79  Organisation for Economic Co-Operation and Development (OECD), “Future of 

Education and Skills” (6 Mart 2025). 
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tanımlarken80 Dilmaç, insana özgü faaliyetleri kapsaması açısından değeri 

ele almaktadır.81 Bu bağlamda insanla ilgili etkinliklerin değer kavramı 

kapsamına girdiği söylenebilir. Ayrıca bireylerin benimsedikleri değerlerin 

davranışlarını şekillendirmesinin yanı sıra, değer atfedilen nesne ya da 

olgunun kişiden kişiye veya toplumdan topluma değişiklik gösterdiği de bir 

gerçektir.82 Farklı kültürlerin incelenmesi, çeşitli değer sistemlerine sahip 

bireylerden meydana geldiğini ortaya koymaktadır. Tarihsel arka plan, 

kültürel duyarlılıklar, gelenekler, benimsenen dini inanç yapıları ve hatta 

coğrafi konum, değişik kültürlerdeki değer sistemlerini etkilemektedir. 

Dolayısıyla, bireylerin farklı değer yapısına sahip olmaları kaçınılmazdır. Bu 

açıdan insan, diğer canlılardan farklı olarak değer üretebilen ve bunu 

aktarabilen bir özelliğe sahiptir. Değer aktarımı doğal bir süreç olarak 

karşımıza çıkmaktadır. Yapılan bu aktarımın planlı ve sistemli bir şekilde 

ilerlemesi ise değerler eğitimini gündeme getirmektedir. 

Birey ve toplum merkezli sorunların çözümünde eğitimin bu nedenle 

önemli bir işlevi bulunmaktadır. İnsan, hayata adım attığı andan başlayarak 

sürekli öğretebilen, öğrenebilen, dönüşüm geçirebilen ve başkalarını 

dönüştürebilen bir varlık olarak eğitim sürecinin hem öznesi hem de nesnesi 

olmayı sürdürmektedir. Eğitim, insanın dönüşüm sürecinde kendine özgü 

bir dil geliştiren ve farklı perspektifler ile yaklaşan bir disiplin olarak aynı 

zamanda değer ve değerler eğitimi anlayışını içermektedir. Aynı zamanda 

eğitim süreci kendi başına “istendik” değişiklikler içermesi açısından değer 

ile kesişmektedir. Dewey değerler eğitimini ödüllendirmek, takdir etmek ve 

başka bir şeyle kıyaslayarak değerin doğası hakkında yargıda bulunma 

olarak sınırlandırmaktadır.83 Değerler eğitimi ile ilgili yapılan 

tanımlamalara bakıldığında değerler eğitiminin amaç, içerik, yaklaşım ve 

yöntem açısından karmaşık olan yapısına dikkat çekenler olduğu gibi84 

bireylerin hayatına olumlu katkılar sağlayacak değerlerin kazandırılma 

 
80  Erol Güngör, Değerler Psikolojisi (Amsterdam: Hollanda Türk Akademisyenler Birliği 

Vakfı Yayınları.1993), 27. 
81  Bülent Dilmaç, Bir Grup Fen Lisesi Öğrencisine Verilen İnsani Değerler Eğitiminin 

İnsani Değerler Ölçeği ile Sınanması (Konya: Selçuk Üniversitesi, Sosyal Bilimler 
Enstitüsü, Doktora Tezi., 2017), 14-15. 

82  Halil Ekşi – Ahmet Katılmış, Uygulama Örnekleriyle Değerler Eğitimi (Ankara: Nobel 
Akademik Yayıncılık, 2016), 9. 

83  John Dewey, Demokrasi ve Eğitim, çev: Tufan Göbekçin (İstanbul: Yeryüzü Yayınevi, 
2004), 64-65. 

84 T uran Akman, Erkılıç, “Değişim ve Değerler Eğitiminin Gerekçeleri”, Karakter ve 
Değerler Eğitimi, ed. Figen Ersoy – Perihan Ünüvar (Ankara: Anı Yayıncılık, 2021), 30-
31. 
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süreci olarak sınırlandıran tanımlar da mevcuttur.85 Aslında değerler, 

eğitimin temel hedeflerinden biri olarak kabul edilebilir. Değerler 

eğitiminde içerik seçiminde toplum için faydalı olan unsurların göz önünde 

bulundurulması önemlidir. Bireyler ve toplum için yaşanan sorunların 

çözümünde değerler eğitimi bir çözüm yolu olarak benimsenmektedir. 

Sosyal normların aktarılması ve kültürel kabullerin sürekliliği, değerler 

eğitimi aracılığıyla sağlanabilmektedir. Bu yönüyle değerler eğitimi ile 

eğitim süreci arasında ortak bir amaç bulunduğu söylenebilir. Nitelikli 

insanlar yetiştirmek amacı, eğitim ve değerler arasındaki önemli ortak 

noktalar arasında bulunmaktadır. Çocukların ya da gençlerin sosyal hayata 

sağlıklı ve mutlu bireyler olarak hazırlanmasını sağlamak bu benzerlikler 

kapsamında değerlendirilmektedir. Ancak bu hedeflerin 

gerçekleştirilebilmesi, değerler eğitiminin ne ölçüde işlevsel olduğuyla 

yakından ilişkilidir. 

Değerler eğitiminin daha işlevsel olmasına yönelik beklentiler, sahip 

olduğu etki alanıyla bağlantılıdır. Bacanlı bireyin, toplumun ve devletin 

değerler eğitiminden beklentilerinin zaman zaman birbiriyle kesiştiğini 

ifade etmektedir.86 Bu beklentilere ulaşılabilmesi için öncelikle sorunun 

tespit edilmesi ve sınırlandırılması, ardından çözüm önerilerinin 

geliştirilerek uygulanması ve değerlendirilmesi gerekmektedir. Bu 

bağlamda değerler eğitiminde bireysel, toplumsal ve kurumsal ihtiyaç ve 

beklentileri belirlemek, bu ihtiyaç ve beklentilere göre politikalar 

geliştirmek kaynakların verimli kullanımı ve sürdürülebilirlik adına 

önemlidir. Bu çerçevede Meydan, ülkemizde değerler eğitimi ile ilgili yapılan 

çalışmaların önemli bir bölümünün hedef kilenin değer tercihlerini ve bazı 

eserlerdeki değerleri betimlemeye yönelik çalışmalar olduğunu ifade 

etmektedir.87 Benzer şekilde meta sentez bir çalışma olarak kaleme alınan, 

2018-2022 yılları arasında Türkiye’de yapılan değerler eğitimi çalışmalarını 

tasvir eden araştırma da aynı durumu resmetmekte ve değerler eğitimine 

yönelik uygulamalı ve deneysel çalışmaların alana yapacağı katkıya dikkat 

 
85  Mehmet Zeki Aydın, “Kavramsal Çerçeve: Karakter, Kişilik, Değer, Erdem, Ahlak, Huy, 

Mizaç vd.”, Karakter, Değer ve Ahlak Eğitimi, ed. Mehmet Zeki Aydın (Ankara: Nobel 
Yayıncılık, 2021), 8. 

86  Hasan Bacanlı, Değer Bilinçlendirme Yaklaşımı (Konya: Çizgi Kitapevi Yayınları, 2017), 
74-83. 

87  Hasan Meydan, Akademide Değerler Eğitimi: Tezler ve Makaleler (İstanbul: Dem 
Yayınları, 2019), 75. 
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çekmektedir.88 Aynı şekilde, değerler eğitiminin yalnızca belli bir yaş 

grubuna hitap etmemesi ve toplumun her kesimine ulaşacak şekilde 

uygulanması gerektiğine dair farklı gözlemler de eklenebilir. 

Bu noktada değerler eğitimini bütüncül biçimde değerlendirebilmek 

için, toplumsal ve ekonomik alanda yaşanan dönüşümlerin göz önünde 

bulundurulması kaçınılmazdır. Değerler eğitimini konu edinirken toplumsal 

ve ekonomik alanda yaşanan dönüşümleri dikkate almak önemlidir. 

İnternetin yaygınlaşması, farklılıkların yakınlaşması ve aile yapısının 

değişmesi, değerlerle ilgili dönüşümleri de beraberinde getirmiştir. Bu 

değişiklikler, bir yandan değerler eğitimini daha anlamlı bir hale getirirken 

diğer yandan da belirgin değerleri değiştirmiştir. Ayrıca değerler 

eğitimindeki etkili aktörlerin çeşitlenmesi de bu değişimlerin bir parçasıdır. 

Aile ve okulların rol oynadığı bu konuya, akran grupları, sivil toplum 

kuruluşları ve en önemlisi dijital platformu da eklemek mümkündür. Bu çok 

aktörlü yapı, değer anlayışlarını, yöntem ve teknikleri etkilediği gibi, değer 

seçimlerini de değiştirmiş gibi görünmektedir. Değerler eğitiminin 

aktörlerinde yaşanan bu değişime paralel olarak, hedef kitlenin de 

genişlemesi kaçınılmaz hâle gelmiştir. Bu bağlamda değerler eğitiminin 

yalnızca çocuklar ve gençlerle sınırlı bir alan olarak ele alınması yeterli 

görülmemekte yetişkin bireylerin de sahip oldukları değerlerin farkına 

varmaları, evrensel değerleri içselleştirmeleri ve sürdürülebilir bir değer 

perspektifi geliştirmeleri önemli bir gereklilik olarak ortaya çıkmaktadır. Bu 

güncel değişim sürecinin sağlıklı bir şekilde ilerleyebilmesi için değerler 

eğitiminin tarihsel gelişiminin ele alınması ve tasvir edilmesi gerekmektedir. 

2. Değerler Eğitiminin Tarihçesi 

Değerlerin bireyler ve toplumlar üzerindeki etkileri oldukça uzun bir 

geçmişe sahiptir. Bu bağlamda Türk topluluklarında değerler eğitiminin 

tarihsel süreçleri incelenebilir. Eski Türk topluluklarının yaşam biçimleri, 

değerler sürecini etkilemiş durumdadır. Topluma uyum sağlayan çocuklar 

ve gençler için, toplumun geleneklerinden bahsetmek mümkündür. 

Değerlerin sözlü gelenek aracılığıyla aktarılması sağlansa da bazı değerlerin 

daha öncelikli olduğu anlaşılmıştır. Şiirler, destanlar ve atasözleri sayesinde 

 
88  Gülten Feryal Gündüz- Fatma Serpil Yerli, “Türkiye’de Değerler Eğitimi Araştırmalarına 

Genel Bakış: Metasentez Çalışması”, Kırklareli Üniversitesi Sosyal Bilimler Dergisi 7/1 
(2022), 25-30. 
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değerlere hayat vermek mümkün olmuştur.89 Değerlerin sıralanmasında 

dini inançların büyük bir etkiye sahip olduğu açıktır. Türk tarihinde, 

belirlenen bazı değerlerin öncelikli hale gelmesinde dinin etkisi 

görülmektedir. İslam’ın kabul edilmesi sonrasında öne çıkan bazı 

değerlerin, Kur’an-ı Kerim ve Sünnet gibi İslam’ın ana kaynakları 

doğrultusunda incelenmesi olanaklı hale gelmiştir. Bunun yanı sıra, İslam 

ahlak anlayışındaki dört erdem Antik Yunan etkisi taşımasına rağmen, 

Türklerin değer sisteminde önemli bir yer edinmiş ve belirgin unsurlardan 

biri haline gelmiştir. Türk tarihi boyunca değerler eğitimindeki gelişim 

sürecinde ahlaki eğitim kavramı önem kazanmıştır. Farabi’nin eğitim ve 

öğretim kavramlarını ayırdığı, eğitimi de ahlaki erdemlerle ilişkilendirerek 

tanımladığı anlaşılmaktadır. İbn-i Sina, ahlaki değerleri sınırlarken iffet, 

hikmet, adalet ve cesaret gibi dört erdem ile birlikte diğer erdemleri de 

vurgulamıştır. İslam’ı benimseyen Türk toplumu, medreselerin 

kurulmasından sonra değerler eğitiminin bu yöntemle devam ettiğini 

söylemek mümkündür. Mevlânâ Celâleddîn-i Rûmî, Yunus Emre ve Hacı 

Bektâş-ı Veli'nin eserleri, evrensel değerlerin ön plana çıktığını 

göstermektedir.90 

Değerler eğitiminin geçmişini incelerken Ahilik teşkilatından söz 

etmemek imkânsızdır. Ahilik denildiğinde genellikle ekonomik bir yapı 

hatıra gelse de bu sistemin insan yetiştirme işlevi oldukça önemli bir rol 

oynamaktadır. Yüzyıllar boyunca Anadolu topraklarında, günümüzdeki 

anlamıyla değerler eğitimini sürdüren ve farklı yaş gruplarına ulaşabilen bir 

nitelik taşımaktadır. Ahilik sisteminin esasında dayanışma, yardımlaşma, 

birlik beraberlik gibi unsurların ön planda olduğuna bakıldığında, değerler 

eğitimindeki rolü daha net bir şekilde anlaşılır.91 

Değerler eğitiminde Ahilik sistemini örnek bir tema olarak incelemek 

mümkündür. Her zaman ve her mekânda, bilgi ve becerilerin aktarımında 

ahilerin model olması beklenmektedir.92 Değerler eğitiminin yanı sıra 

sürekli olarak eğitim başlığı altında yaşam boyu öğrenmeye önem 

 
89  Yahya Akyüz, Başlangıçtan Günümüze Türk Eğitim Tarihi (İstanbul: Alfa Yayınları, 

2001), 3. 
90  Akyüz, Başlangıçtan Günümüze Türk Eğitim Tarihi, 41-57. 
91  Recep Kahramanoğlu, “Türk Kültür Tarihinde ve Türkiye’de Değerler Eğitimi”, Karakter 

ve Değerler Eğitimi, ed. Bayram Özer (Ankara: Pegem Akademi, 2019), 97. 
92  Ziya Kazıcı, “Ahilik ve Yetişkinlik Dönemi Eğitimindeki Yeri”, Yetişkinlik Dönemi Eğitimi 

ve Problemleri, ed. M. Faruk Bayraktar (İstanbul: Ensar Neşriyat, 2006), 67. 
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verilmektedir. Örnek şahsiyet yoluyla öğrenmenin kullanılmasıyla birlikte, 

hedeflenen özellikler için rol modellerin tanıtılmasının yanı sıra 

eğitimcilerin de bu özelliklere sahip olmaları beklenmektedir.93 Bu durum, 

değerlerin yalnızca bilişsel düzeyde aktarılmasının yeterli olmadığını bireyin 

sosyal çevresi, eğitim ortamı ve model aldığı kişiler aracılığıyla 

içselleştirildiğini göstermektedir. 

Değerler eğitimi kavramının vurgulanması, tarihsel olarak bu 

eğitime duyulan gereksinimle doğrudan ilişkilidir. Bu konudaki örneklerden 

biri Lickona’nın aktardığı verilerdir. 1976 yılında yapılan Gallup Anketi'ne 

göre ebeveynlerin çok büyük bir bölümü (%84) okullarda ahlak ve ahlaki 

davranışla ilgili eğitim yapılmasını uygun görmüştür.94 Asıl mesele, değerler 

eğitiminin verilip verilmeyeceği değil hangi değerlerin, kime ve ne şekilde 

aktarılacağıdır. Bu noktada değerler eğitimine yönelik yenilikçi yaklaşımlar 

önem kazanmaktadır. Değerler eğitimiyle ilgili farklı yaklaşımlar oldukça 

yenidir ve 1973 yılında Superka'nın doktora çalışmasında ele alınmıştır.95 

Bahsi geçen dönemden günümüze kadar olan süreçte değerler eğitimi, aile, 

okul ve çevre bağlamında örgün ve yaygın eğitim çerçevesinde giderek artan 

bir önem kazanmıştır. 

3. Türkiye’de Değerler Eğitimi 

Günümüz eğitim sistemlerinde bilişsel becerilerin geliştirilmesine 

öncelik verildiği, buna karşılık değerler eğitiminin aynı ölçüde sistematik ve 

bütüncül bir yaklaşımla ele alınmadığı yönünde değerlendirmeler 

yapılmaktadır. Literatürde sıklıkla dile getirilen değer bunalımı tartışmaları 

da bu durumla ilişkilendirilmektedir. Farklı yaş gruplarında gözlemlenen 

değer temelli sorunlara çözüm üretmek amacıyla çeşitli çalışmalar 

yürütülmektedir.96 Bu bağlamda Türkiye’de uygulanan değerler eğitiminin 

ele alınması önem arz etmektedir. Bu başlık altında değerler eğitimi, 

yönetmelikler, yönergeler ve öğretim programları çerçevesinde yürütülen 

 
93  Rüştü Yeşil ve Mehmet Kart, “Ahilikte Rol Model Birey: Ahi”, Toplumsal Bütünleşmede 

Değerler ve Eğitimi III. Uluslararası Değerler Eğitimi Kongresi Bildirileri (5–6 Nisan 
2018), ed. Hasan Meydan (Zonguldak: Bülent Ecevit Üniversitesi Yayınları, 2018), 157. 

94  Thomas Lickona, An Integrated Approach to Moral, Value, and Cıvıc Educatıon with 
Adolescents an Analysis of Current Theory and Practice and Recommendations for 
Program Implementation (1977), 3-4. 

95  Douglas P. Superka vd., Values Education: Conceptual Approaches, Materials Analyses, 
and an Annotated Bibliography (Washington: National Inst. of Education, 1976), 15-16.  

96  Hayati Hökelekli, Ailede, Okulda, Toplumda Değerler Psikolojisi ve Eğitimi (İstanbul: 
Timaş Yayınları, 2013), 210. 
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resmî eğitim süreci kapsamında ele almaktadır. Bununla birlikte daha önce 

de ifade edildiği üzere, değerler eğitiminin farklı kavram ve yöntemlerle 

Türk toplumunun tarihsel ve kültürel birikimi içerisinde her zaman önemli 

bir yer tuttuğu da göz ardı edilmemelidir. Bu çerçeve, değerler eğitiminin 

yalnızca örgün eğitimle sınırlı bir alan olarak değil, daha geniş bir öğrenme 

süreci içinde ele alınmasını gerekli kılmaktadır. 

Değerler eğitimi, örgün eğitim sisteminin farklı kademelerinde 

yaygın bir biçimde yer almaktadır. Ancak bu eğitimin sadece örgünle sınırlı 

kalmadığı, aynı zamanda yaşam boyu öğrenme süreciyle de sıkı bir bağlantı 

içerisinde olduğu anlaşılmaktadır. Yaşam boyu öğrenme sürecinin değerler 

eğitimiyle ilişkisini destekleyen teorilerden biri, Avrupa Birliği’nin anahtar 

yeterlilikleri arasında yer alan kültürel bilinç ve ifade yeterliliğidir. Kültürel 

bilinç; bireylerin kendi kültürlerini tanımalarını, diğer kültürlere saygı 

göstermelerini ve ortak insani değerleri fark etmelerini kapsamaktadır. Bu 

yönüyle bakıldığında söz konusu yeterliliğin değerler eğitiminin temel 

hedefleriyle örtüştüğü görülmektedir. Değerler eğitimi kapsamında 

vurgulanan başlıklardan biri de evrensel değerlerin yanı sıra kültürel 

değerlerin fark edilmesi ve bu değerlere yönelik bilinç geliştirilmesidir. Bu 

yaklaşım Türkiye’deki eğitim politikalarında da karşılığını bulmuş ve 

değerler eğitimi Millî Eğitim sistemi içerisinde farklı kavramsal çerçevelerle 

ele alınmıştır.  

Değerler eğitimi, Türkiye'nin Milli Eğitim sisteminde çeşitli 

terimlerle ifade edilmiştir. Millî Eğitim Şûralarında ahlaki davranış eğitimi 

üzerinde durulmuş ve farklı değerlere dikkat çekilmesi yönünde kararlar 

alınmıştır. Bu kapsamda 18. Millî Eğitim Şûrası kararlarında Değerler 

Eğitimi Yönergesi’ne yer verildiği görülmektedir. Söz konusu yönergede, 

2003 yılından itibaren eğitim müfredatlarına kültürel ve evrensel değerlerin 

entegre edilmesi gerektiği vurgulanmış ve ders içeriklerinin değerlerle 

ilişkilendirilmesinin zorunlu olduğu ifade edilmiştir.97 Bu anlayış, Millî 

Eğitim Şûralarında alınan kararlarla da desteklenmiştir. Nitekim değerler 

eğitiminin açık bir biçimde vurgulandığı ilgili Millî Eğitim Şûrasında 

“Öğretmenlerin çocukta iyi bir karakter yapılanmasını amaçlayan değerler 

eğitimi, ayrı bir ders olarak görmeyip bütün ders programları ve okul içi 

etkinlikleri de içine alacak şekilde müfredatı oluşturmalıdır.” ifadesine yer 

 
97  MEB, Değerler Eğitimi Yönergesi (Erişim 03 Mart 2026). 
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verilmiş; böylece değerler eğitimi, tüm dersleri kuşatan bir özellik olarak 

nitelendirilmiştir.98 Bu yaklaşım, değerler eğitiminin öğretim 

programlarıyla bütünleştirilmesi yönünde önemli bir adım olarak 

görülebilir. Nitekim 19. ve 20. Millî Eğitim Şûralarında da değerler 

eğitiminin önemi açık bir biçimde vurgulanarak bu yaklaşımın sürekliliği 

sağlanmıştır. 19. Milli Eğitim Şurası’nda, öğretim programlarında değerler 

eğitimine yer verilmesi, okul öncesi eğitimde değerler eğitiminin ön planda 

tutulması ve ders kitapları ile eğitim materyallerinde bu eğitimi 

destekleyecek kaynakların bulunması hedeflenmiştir.99 20. Milli Eğitim 

Şûrasında ise okul öncesi eğitim programlarının din, ahlak ve değerler 

eğitimine yer vermesi, özel gereksinimi olan bireylere yönelik değerler 

eğitimi faaliyetlerinin milli, manevi, ahlaki, insani ve kültürel özellikler 

taşıması, milli değerlerin yanı sıra evrensel değerlerin de göz önünde 

bulundurulması önerilmekte ve öğretmenlerin eğitilmesinde de aynı 

titizliğin gösterilmesi beklenmektedir.100 

Bu yaklaşım, değerler eğitiminin yalnızca belirli derslerle sınırlı 

olmayan, tüm eğitim kademelerine ve paydaşlara yayılan bütüncül bir 

anlayışla ele alındığını göstermektedir. Nitekim örgün eğitim bağlamında 

değerler eğitimi süreci öğretim programlarında da açık bir şekilde yer 

bulmuştur. 2005, 2010 ve 2018 Öğretim Programlarında evrensel değerler 

ile millî ve manevi değerlere yapılan vurgu dikkat çekmektedir.” Özellikle 

2005 öğretim programlarında yapılandırmacı yaklaşımın kabul edilmesi 

tam anlamıyla bir paradigma değişikliğidir. Öğrencilere kazandırılması 

hedeflenen özelliklerin değerler eğitimi yoluyla belirginleştirilmesi 

mümkündür.101 “Kök değerler” olarak ifade edilen değerlerin sayısı 

dönemsel olarak farklılık gösterse de değerler eğitiminin ilköğretim ve 

ortaöğretim düzeyinde örgün eğitime devam eden öğrencileri temel hedef 

kitle olarak belirlediği görülmektedir. Ancak Türkiye Yüzyılı Maarif Modeli 

olarak adlandırılan yeni yaklaşımda, değerler eğitiminin yalnızca belirli 

değerlerin aktarımıyla sınırlı olmadığı; beceri ve değer odaklı bütüncül bir 

eğitim anlayışına dayandığı anlaşılmaktadır. Bu modelde, kök değer 

yaklaşımından uzaklaşılarak “çatı değer” uygulamasına geçilmiş ve değerler, 

 
98  MEB, 18. Millî Eğitim Şûrası Kararları (1–5 Kasım 2010), 20. 
99  MEB, 19. Millî Eğitim Şûrası Kararları (Ankara: MEB Yayınları, 2014), 1. 
100  MEB, 20. Millî Eğitim Şûrası Kararları (Ankara: MEB Yayınları, 2021), 2-4. 
101 Menşure Alkış Küçükaydın, “Değer ile İlişkili Temel Kavramlar”, Değer Eğitimi: Kavram, 

İlke ve Yaklaşımlar, ed. Gökhan Izgar – Bülent Dilmaç (Ankara: Pegem Akademi, 2025), 
2. 
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erdem–değer–eylem çerçevesi altında sistematik bir bütünlük içerisinde ele 

alınmıştır. Söz konusu çerçeve, bireyin değerleri içselleştirerek davranışa 

dönüştürmesini esas almakta ve nihai olarak huzurlu bir aile yapısı ile daha 

yaşanabilir bir toplumsal çevrenin inşasını hedeflemektedir.102 Bu durum, 

değerler eğitiminin eğitim sisteminde süreklilik arz eden ve giderek 

kurumsallaşan bir politika alanı hâline geldiğini ortaya koymaktadır. Bu 

çerçevede, yaygın eğitim kurumlarının sadece bilgi ve beceri kazandıran 

yapılar olarak değil, aynı zamanda bireyin değer dünyasını şekillendiren 

önemli sosyal öğrenme alanları olarak değerlendirilmesi gerekmektedir. 

Değerler eğitiminin yaygın eğitim bağlamındaki işlevi, örgün eğitimle sınırlı 

olmayan, yaşamın tüm alanlarına yayılan bütüncül bir anlayışı zorunlu 

kılmaktadır. Bu nedenle değerlerin hangi kuramsal temeller ve pedagojik 

yaklaşımlar doğrultusunda ele alındığı, eğitim süreçlerine nasıl yansıtıldığı 

ve birey üzerindeki etkilerinin ne şekilde ortaya çıktığı soruları önem 

kazanmaktadır. Bu noktadan hareketle, bir sonraki başlıkta değerler 

eğitiminin dayandığı temel yaklaşımlar ele alınacaktır. 

4. Değerler Eğitimi Yaklaşımları 

Değerlerin eğitim süreçlerine nasıl yansıtıldığı yaklaşım kavramı ile 

bağlantılıdır. Yaklaşım “bir olayı, konuyu ya da sorunu, temel noktalarda 

benzerlerinden farklılık gösteren ancak kendi içinde tutarlılığı olacak şekilde 

ele alma, değerlendirme, anlamlandırma ve yorumlayış biçimi” olarak 

tanımlanmaktadır.103 Bu doğrultuda değerler eğitimi yaklaşımlarının her 

biri hedef kitlenin özelliklerine, benimsetilmek istenen değere, toplumun 

kültürel farklılıklarına göre değişkenlik gösterir. Değerler eğitiminde 

kullanılan geleneksel yaklaşımlarda da dile getirilen noktalardan biri 

öğrenci merkezli yöntem ve tekniklerin kullanımının daha işlevsel olduğu 

şeklindedir.104 

 
102  Sevgi Taşkın, “Türkiye Yüzyılı Maarif Modeli’nde Değerler Eğitimi Yaklaşımının Analizi”, 

İstanbul Eğitim Dergisi 2 (2025), 173; Yusuf Yıldırım – Alperen Çalışkan, “2024 Sosyal 
Bilgiler Dersi Öğretim Programının 2005, 2015 ve 2018 Programlarıyla Karşılaştırmalı 
Analizi”, USOBED Uluslararası Batı Karadeniz Sosyal ve Beşerî Bilimler Dergisi 8/1 
(2024), 137.  

103 Rasim Bakırcıoğlu, Eğitim ve Psikoloji Sözlüğü (Ankara: Anı Yayıncılık, 2012), 988.  
104  Nuray Kurtdere Fidan, “Karakter ve Değerler Eğitiminde Yararlanılan Yöntem ve 

Teknikler”, Karakter ve Değerler Eğitimi, ed. Figen Ersoy – Perihan Ünüvar (Ankara: 
Anı Yayıncılık, 2021), 87. 
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Değerlerin öğretilebilir olup olmadığı ve aktarımının ne kadar 

mümkün olduğu hakkında çeşitli tartışmalar devam etmektedir. Değerler 

eğitimi yaklaşımları, bu konuya dair bazı soruların yanıtlanmasına 

dayanmaktadır. Değerler çocuklara veya bireylere öğretilmeli mi? Yoksa 

onların kendi değerlerini geliştirmelerine mi olanak tanınmalı? Eğer 

bireylere değerlerin kazandırılması söz konusu ise, hangi değerler hangi yaş 

grubuna uygun bir şekilde seçilmelidir? Değerlerin nasıl kazandırılması 

gerektiği sorusu değerler eğitimi yaklaşımlarını ortaya çıkarmaktadır. Bu 

başlık altında çeşitli sınıflandırmalar gerçekleştirilebilir. Değerler eğitimi 

yaklaşımları geleneksel ve modern yaklaşımlar olarak iki ana gruba 

ayrılabilir. Otoriteye dayanan geleneksel yaklaşımlar, son zamanlarda daha 

fazla ön plana çıkan birey odaklı modern yaklaşımlardan farklılık 

göstermektedir. Geleneksel yaklaşımlarda değerlerin sorgusuz kabul 

edilmesi, taklit edilmesi beklenirken son dönemlerde değerler eğitiminin 

akıl yürütme ile bağlantı kurularak ele alınması söz konusudur. Superka ve 

arkadaşlarının yaptığı sınıflandırma değer telkini, ahlaki gelişim, değer 

analizi, değer açıklama ve eylem öğrenme iken105 Kirschenbaum, 

yaklaşımların bir arada kullanılmasının önemine dikkat çekmektedir.106 

Yapılan sınıflandırmalar içerisinde en yaygın olanları, Değerlerin Gizli 

Öğretimi, Değer Telkini (Doğrudan Değer Öğretimi), Değer Açıklama, Değer 

Analizi, Adil Topluluk Okulları, Karakter Eğitimi ve Ahlaki Muhakeme 

Yaklaşımı’dır.  

4. 1. Değerlerin Gizli Öğretimi  

Gizil (örtük) öğretim olarak tanımlanabilecek bu olgu, eğitim 

sürecinde planlı ve resmi programların dışında kalan ancak öğrenciler 

üzerinde güçlü etkiler oluşturan bir öğrenme alanını ifade etmektedir. Bu 

süreç, eğitim sisteminin farklı aşamalarında görev alan bireylerin 

davranışlarını, ders dışı etkinlikleri, okul iklimini ve plansız sosyal 

etkileşimleri kapsamaktadır. Öğretmenlerin tutumları, değerleri ve 

inançları da gizil öğretimin önemli bileşenleri arasında yer almakta bu 

 
105  Superka vd., Values Education: Conceptual Approaches, Materials Analyses, and an 

Annotated Bibliography, 15-16. 
106  Howard Kirschenbaum, “From Values Clarification to Character Education: A Personal 

Journey”, Journal of Humanistic Counseling, Education and Development 39/1 (2000), 
4. 
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durum, istenen değerlerin yanı sıra olumsuz tutum ve davranışların da 

farkında olunmadan aktarılabilmesine zemin hazırlayabilmektedir.107 

Literatürde ilk kez Jackson tarafından tanıtılan örtük program 

terimi, yazarın görüşüne göre hem öğrenciler hem de eğitmenler için etkili 

bir alan olarak görülmüştür. Programlı ve planlı bir değerler eğitiminden 

ziyade, rol model oluşturma temellinde bir yapının varlığından söz edilebilir. 

Bu bağlamda, kazandırılması hedeflenen değerlerin ele alınarak daha doğal 

bir kazanımın sağlanma olanağı üzerinde durulmaktadır.108 Örtük 

programda, kişilik örnekleri oluşturmak başlıca hedeftir. Değerlerin sözel 

olarak ifade edilmesinin yerine, davranışlarla gösterilmesinin daha yararlı 

olacağı kabul edilmektedir. Bu bağlamda değerler eğitimi resmi müfredatın 

bir parçası olsa da okul personelinin, özellikle öğretmenlerin, kendi etik 

norm ve değerlerini öğrencilerine davranışları aracılığıyla aktarması ön 

plandadır.109  

Okulda değerler eğitimi sürecinde öğretmenlerin sergilediği tutum 

ve davranışlar, insan ilişkilerinde yapıcı ve tutarlı olduğunda değerlerin 

içselleştirilmesini kolaylaştırmakta ve eğitimin etkisini artırmaktadır. Ancak 

öğretmenler ile öğrenciler arasında değer yargılarının farklılaşması, iletişim 

süreçlerinde çeşitli güçlüklerin ortaya çıkmasına da neden olabilmektedir.110 

Aynı şekilde Cragg, okullarda benimsenen değerlerin her okulda aynı şekilde 

geçerli olmadığını belirtmekte, bu nedenle örtük değerlerin iletiminin aynı 

resmî kurumlardan farklılık gösterebileceğini ifade etmektedir. Resmi bir 

ahlak eğitim programı bulunmasa da okulların öğrencilerin ahlaki yönden 

gelişiminde önemli ama dolaylı bir etkisi olduğu açıktır. Sonuç olarak 

değerler, öğrencilerin okul ortamında karşılaştıkları sorunların çözümünde 

belirleyici bir rol oynayabilmektedir. Okulların farklı yaş ve özelliklere sahip 

 
107  Vedat Aktepe-Mustafa Tahiroğlu, “Değerler Eğitimi Yaklaşımları ve Etkinlik Örnekleri”, 

The Journal of Academic Social Science Studies 42(2016), 365; Mustafa Tahiroğlu, 
“Sosyal Bilgiler Dersinde Değer Eğitimi Etkinlik Örnekleri: İlkokul 4. Sınıf”, Farklı 
Yönleriyle Değerler Eğitimi, ed. Refik Turan-Kadir Ulusoy (Ankara: Pegem-A Yayıncılık, 
2014), 341. 

108  Philip Wesley Jackson, Life in Classrooms (New York: Teachers College Press, 1990), 17-
18. 

109  Sedat Yüksel, “Örtük Program ve Değerler”, Karakter ve Değerler Eğitimi, ed. Figen 
Ersoy – Perihan Ünüvar (Ankara: Anı Yayıncılık, 2021), 182. 

110  Vedat Aktepe-Elvan Yalçınkaya, “Okul Ortamında Değerler Eğitiminin Öğrenci 
Görüşlerine Göre Çeşitli Değişkenler Açısından İncelenmesi”, Ahi Evran Üniversitesi 
Kırşehir Eğitim Fakültesi Dergisi (KEFAD) 17/2 (2016), 116. 
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bireyleri bir araya getiren sosyal mekânlar olması, özellikle rol model 

konumundaki bireylerin sergilediği tutum ve davranışların öğrencilerin etik 

gelişimi üzerinde güçlü etkiler oluşturmasına neden olmaktadır. Bu durum, 

değerler eğitiminin yalnızca kendiliğinden gelişen süreçlere bırakılmaması 

gerektiğini ortaya koymaktadır.111  

Bu bağlamda değerler eğitiminin temel amacı, değerlerin belirli bir 

program çerçevesinde sistematik ve planlı biçimde ele alınmasını 

sağlamaktır. Böylelikle hedeflenen değerlerin davranışlara ne ölçüde 

yansıdığı gözlemlenebilir ve ortaya çıkan sorunlara yönelik çözümler 

geliştirilebilir. Ancak gizil (örtük) öğrenme açısından bakıldığında, hangi 

değerlerin bireyleri ne düzeyde etkilediğini tespit etmek güçleşmekte; bu da 

değerler eğitiminin bilinçli ve tutarlı bir yaklaşımla ele alınmasını gerekli 

kılmaktadır. 

4. 2. Değer Telkini (Doğrudan Değer Öğretimi) 

Değer telkini, klasik yaklaşımlardan biridir. Bu yaklaşımda birey 

odaklı bir görüş yerine, toplumsal ihtiyaçlara dayalı bir yaklaşım 

benimsenmektedir. Toplumun huzur ve refahını artırabilecek değerlere 

öncelik verilmesi, uzun süre zarfında oluşan kültürel sürekliliği destekleyen 

bir anlayışa sahiptir.112 Birçok geleneksel yaklaşımda olduğu gibi değerlerin 

benimsenmesinde alışkanlık, örnek alma, taklit, eğitim, ödüller ve cezalar 

gibi unsurlarla birlikte, otoritenin rolü da vurgulanır.113 Değer aktarımı 

olarak bilinen bu başlıkta, öğrencilerin örnek alacakları kişilerden değerleri 

aktarması beklenir. Bu yaklaşım, değer yaklaşımları arasında yer alan en 

eskilerden biri olarak değerlendirilebilir. Rol model olarak görülen kişilerin 

etkisinin daha belirgin olduğu fikri, değer aktarımının faydalı yanları 

arasında sayılmaktadır. Bu yaklaşıma yönelik zenginleştirme önerileri 

arasında örnek olayların kullanımı ve tarihi figürlerin rol model olarak 

sunulması yer almaktadır.114 Değerlerin aktarılması, yalnızca eğitim 

kurumlarındaki değerler eğitimiyle sınırlı kalmaz. Okul dışındaki değer 

 
111  A. Wesley Cragg, “Moral Education in the Schools”, Canadian Journal of Education 4/1 

(1979), 33-37. 
112  Halil Ekşi-Ahmet Katılmış, Karakter Eğitimi El Kitabı (Ankara: Nobel Akademik 

Yayıncılık, 2015), 15-16. 
113  James Arthur, “Traditional Approaches to Character Education in Britain and America”, 

ed. Larry Nucci vd., Handbook of Moral and Character Education (Abingdon: Routledge 
Books, 2008), 43-44. 

114  Halit Karatay, “Karakter Eğitiminde Edebi Eserlerin Kullanımı”, Turkish Studies 6/1 
(2011), 1443. 

https://www.jstor.org/action/doBasicSearch?Query=au%3A%22A.%20Wesley%20Cragg%22
https://www.jstor.org/journal/canajeducrevucan
https://scholar.google.com/scholar?cluster=3608883597317686856&hl=en&oi=scholarr
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iletiminde, eğitmen ya da değer paylaşımında bulunan kişinin ön planda 

olması gereklidir.115 

Değer telkini, zaman açısından diğer yaklaşımlardan daha önce 

gelişmiştir. Bu yaklaşımı desteklemek için örnek olaylar, hikâyeler ve şiirler 

kullanmak, ayrıca çeşitli ödüller vermek mümkündür.116 Fakat değer 

aktarımı, çeşitli eleştirilere maruz kalmıştır. Hedef kitlenin değişimi, telkine 

karşı duyarsız olması gibi noktalar bu eleştiriler arasındadır. Eğitim ve 

öğretim süreçlerinde bazı yaklaşımların bireylerin yaşamında değer 

kazandırmadığını ifade etmeleri, bu yaklaşımın eksiklikleri arasında yer 

almaktadır. 

Değer telkiniyle ilgili eleştirilerin yanı sıra okullarda bu yaklaşımdan 

uzak durmanın çok mümkün olmadığı belirtilmektedir.117 Problemlerin 

çözümünde ya da sınıf yönetiminde öğretmenlerin verdiği tepkiler bazen 

değer telkini olarak algılanabilir. Bu nedenle değer telkini yaklaşımı tüm 

sınırlamalarına rağmen eğitim sürecinde tamamen göz ardı edilemez. Farklı 

değer anlayışlarıyla desteklenmesi ve eğitim sürecine anlamlı bir katkı 

sağlaması da mümkündür. 

4. 3. Değer Açıklama 

Değer açıklama, 1950’li yıllardan sonra ortaya çıkmıştır ve diğer 

yaklaşımlardan farklılık arz etmektedir. Değer açıklama, kişilerin kendi 

değer sistemlerini geliştirmelerinin daha verimli olduğu ve geleneksel 

yaklaşımların değerlerin uygulanmasındaki işlevinin ele alındığı bir bakış 

açısına sahiptir. Louis Raths’ın öğrencilerine değerlerini fark etmelerine 

yardımcı olabilecek yönlendirici sorular sormasıyla başlayan süreç, değer 

açıklama yaklaşımını ortaya çıkarmıştır.118 

 
115  Hatice Aydın- Okan Yaşar, “2005 ve 2017 Coğrafya Dersi Öğretim Programlarına Göre 

Yazılmış Coğrafya Ders Kitaplarının Değerler Eğitimi Yaklaşımları Açısından 
Karşılaştırılması”, Journal of Social and Humanities Sciences Research 7/60 (2020), 
2832. 

116  Seher Yarar Kaptan, “Karakter ve Değer Eğitiminde Yaklaşımlar, Yöntemler ve 
Teknikler”, Karakter ve Değer Eğitimi Farklı Bakışlar-Örnek Etkinlikler, ed. Salih Zeki 
Genç- Âdem Beldağ (Ankara: Pegem Akademi Yayınları, 2019), 148.  

117  Superka vd., Values Education Sourcebook: Conceptual Approaches, Materials Analyses 
and an Annotated Bibliography, 214. 

118  Howard Kirschenbaum, Values Clarification in Counseling and Psychotherapy Practical 
Strategies for Individual and Group Settings (Oxford: Oxford University Press, 2013), 3-
4. 
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Değer açıklamayı diğer yaklaşımlardan ayıran belirli özellikler 

bulunmaktadır. Bunlar arasında hedef kitleye, kendileri için değerli olan 

unsurları belirleme imkânı sağlaması yer alır. Değer önerileri yerine, 

bireylerin mevcut seçeneklerini gözden geçirmesi ve kendi değer 

yelpazelerini geliştirmesi gerektiği öngörülmektedir. Neden ve nasıl 

sorularıyla hedef grubun değer tercihlerini kendilerinin belirlemesi, temel 

özelliklerinden biridir.119 Bu yönüyle söz konusu yaklaşım, bireyin aktif 

katılımını esas alması bakımından doğrudan değer öğretimine alternatif bir 

yaklaşım olarak değerlendirilmektedir. Nitekim doğrudan değer 

öğretiminde bireylerin tercih ve seçimlerinin yeterince dikkate alınmadığı 

yönündeki eleştiriler, değerleri açıklamanın önemini ve işlevselliğini 

güçlendirmektedir. 

Değer açıklama yaklaşımıyla ilgili olarak öğrencilerin 

cesaretlendirilmesi, mevcut meseleler konusunda düşüncelerini serbestçe 

ifade etmeleri ve öğretmenlerin kendi değer anlayışlarıyla onları 

yönlendirmemesi hedeflenir. Bu yaklaşımı değer telkini yaklaşımından 

ayıran en belirgin özelliklerden biri tarafsızlık olarak değerlendirilebilir. 

Değer açıklama yaklaşımında öğrencilerin yalnızca kendi değer sistemlerini 

geliştirmesi amaçlanmaz, aynı zamanda bu oluşturulan değer sisteminin 

desteklenmesi ve sürekliliğinin sağlanması da bir beklentidir. 

Bu yaklaşım hakkında öne sürülen eleştirilerden bir tanesi, 

öğrencilerin gerçeği ifade etme olasılıklarının belirsizliğidir. Aynı şekilde, 

öğrencilerin ifade ettiği değerlerin eyleme geçişinin garantisi yoktur. 

Değerler eğitiminin sadece bilişsel açıdan belirli hedefleri 

bulunmadığından, değer açıklama, bu durum açısından yetersiz olarak 

değerlendirilebilmektedir. 

4. 4. Değer Analizi 

Değer analizi yaklaşımı, sosyal sorunları inceleyip çözmek amacıyla 

kullanılabileceği gibi öğrencilerin çeşitli aşamalardan geçmesine de imkân 

tanımaktadır. Sosyal sorunlara ilişkin çözüm önerileri oluşturulurken 

değerler arasındaki ilişkiyi gözlemlemek ve analiz etmek amaçlanmaktadır. 

Değer analizi sayesinde bireylerin sosyal sorunları izlemeleri, çözümler 

geliştirmeleri ve bu süreçleri yürütürken mantık yürütebilmeleri beklenir. 

Bu yüzden, değer analizinin tamamen çözüme yönelik bir yaklaşım olduğu 

 
119  Karatay, “Karakter Eğitiminde Edebi Eserlerin Kullanımı”, 1443-1444. 
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ifade edilebilir ve uygulama için çeşitli teknikler tercih edilebilir. Özellikle 

durum incelemeleri aracılığıyla öğrencilerin sürece dahil olmaları 

sağlanırken, aynı zamanda toplumsal sorunlara da çözüm geliştirmeleri 

mümkün hale gelmektedir. Değer analizinin avantajlarından biri değerlerle 

ilgili çıkarımlarda bulunan öğrencinin değerler konusunda ikna 

olmasıdır.120 Değer analizi yaklaşımı bazı basamaklardan oluşmaktadır: 

Aşağıdaki basamaklar herhangi bir değer sorusu veya analizi için önemlidir: 

“Sorunu belirleme 

Değer sorusunu netleştirme 

Kanıt toplama ve düzenleme 

Kanıtların doğruluğunu ve uygunluğunu değerlendirme 

Her çözüm için olası sonuçları belirleme ve değerlendirme 

Alternatifler arasından seçim yapma 

Uygun eyleme karar verme ve uygulama.” 

Değer analizinde, öğrencilerin sadece delil toplamakla kalmayıp aynı 

zamanda olası çözüm seçenekleri arasından bir tercih yaparak belirli bir 

durumda hangi hareketin doğru olduğuna karar vermeleri gereklidir. 

Öğrencileri bu aşamalara katmanın tek bir yolu yoktur. Eğitmenin onları 

sürece dahil etmek için uygulayabileceği her türlü yol, tabii ki zorlamadan 

uzak bir şekilde, uygun sayılır.121  

Değer analizi, yukarıda belirtilen adımlar nedeniyle bilimsel 

düşünme aşamalarına önemli ölçüde benzerlik göstermektedir. Bu yönüyle 

değer açıklama yaklaşımında olduğu gibi bireylerin kendi değerlerini 

belirlemesine olanak tanımakta, aynı zamanda mantıksal akıl yürütme 

yoluyla toplumsal sorunlara çözüm önerileri geliştirilmesini mümkün 

kılmaktadır.122 Bununla birlikte söz konusu yaklaşımların belirli bir yaş ve 

bilişsel gelişim düzeyine uygun olduğu, her birey için aynı ölçüde 

 
120  Oktay Akbaş, “Değer Eğitimi Akımlarına Genel Bir Bakış”, Değerler Eğitimi Dergisi 6/16 

(Aralık 2008), 14-15. 
121  David A. Welton-John T. Mallan, Children and Their World: Strategies for Teaching 

Social Studies (Boston: Houghton Mifflin Company, 1999), 233-234. 
122  Ekşi-Katılmış, Karakter Eğitimi El Kitabı, 23. 
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uygulanabilir olmadığı da vurgulanmaktadır.123 Yaklaşımın yapısında yer 

alan mantık temelli perspektif ise toplumsal problemlerin analiz edilmesi ve 

çözüm üretilmesi açısından değer analizini daha işlevsel ve kıymetli hâle 

getirmektedir 

4. 5. Eylem/Davranış Öğrenme Yaklaşımı  

2000'li yıllardan itibaren "eylem odaklı yaklaşım" olarak tanımlanan 

yeni bir yaklaşımın ortaya çıktığı görülmektedir. Bu yaklaşım, okulu sosyal 

yaşamın bir parçası olarak sürdürmeyi hedeflerken, iş birliği, iletişim ve 

eylem odaklı bir anlayışla sosyal etkileşimlerin her alanda gerçekleşmesini 

öngören bir perspektife dayanmaktadır. Öğreneni merkeze alan bu bakış 

açısı, bireyin sosyal bir aktör olarak sürece aktif katılımını esas 

almaktadır.124 

Eylem öğrenme yaklaşımı, değerlerin davranışa dönüşmesi gerektiği 

varsayımına dayanmaktadır. Bu bağlamda yalnızca bilişsel düzeyde 

kazanılan değerlerin eyleme dönüşmediği sürece çok anlamının olmadığı 

vurgulanmaktadır. Eylem öğrenme yaklaşımının gelişimi ise Revans 

tarafından Birleşik Krallık’ta kurulan bir personel akademisinde 

yöneticilerin iş gücünün motivasyonunu artırmaya yönelik yürüttükleri 

çalışmalara dayandırılmaktadır.125 

Eylem öğrenme yaklaşımı Aydın’ın ifadesiyle yaparak yaşayarak 

öğrenme anlayışıyla benzerlik göstermektedir.126 Bu bakış açısından 

hareketle değerler eğitiminin değerlerle ilgili sürecin içine aktif biçimde 

dâhil olunmasıyla mümkün olduğu söylenebilir. Sosyal bir öğrenme alanı 

olarak değerlendirilebilecek bu süreçte, katılımcıların teorik düzeyde 

edindikleri bilgilerin pratik karşılıklarının ortaya çıkması beklenmektedir. 

Değerlerin edinilmesi sürecinde sosyal altyapıları temel alan eylem 

öğrenme, iş birliği, dayanışma ve toplumsal sorumluluk gibi değerlerin hem 

teorik hem de pratik düzeyde deneyimlenmesini öngörmektedir. Bu 

 
123  Iris Bomar, Whitney, “The Status of Values Education in the Middle and Junior High 

Schools of Tennesse”, Tennesse State University (1986), 79. 
124  Rıfat Günday – Hasan Atmaca, “Öğrenme Stratejileri ve Eylem Odaklı Yaklaşım”, 

International Black Sea Conference on Language and Language Education, 22–23 Eylül 
2017, Ondokuz Mayıs Üniversitesi, Samsun, 444. 

125  Reginald Revans, “What is Action Learning?”, Journal of Management Development 1/3, 
64-65.  

126  Mehmet Zeki Aydın, “Değerlerin Eğitimi Yaklaşımlarının Değerlendirilmesi”, 
Uluslararası Antalya Değerler Eğitimi Sempozyumu, 28–29 Mayıs 2013, Antalya Millî 
Eğitim Müdürlüğü – Akdeniz Üniversitesi, Antalya, 4. 
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doğrultuda, öğrencilerin topluma aktif katkı sağlamaları yaklaşımın temel 

unsurları arasında yer almaktadır. 

4. 6. Gözlem Yoluyla Öğrenme Yaklaşımı 

Bu yaklaşımı, sosyal öğrenme perspektifinden incelemek 

mümkündür. Özellikle belirli bir yaş grubundaki kişilerin etraflarındaki 

tutumları gözlemleyip rol modelleri aracılığıyla öğrendikleri düşüncesi 

değerler eğitiminin bu yaklaşımının temelini oluşturur. Sosyal öğrenme 

teorisi, çocukların büyükleri izlediklerini ve daha sonra bu davranışları taklit 

ettiklerini göstermektedir.127 Bu yüzden değerler eğitiminde davranışları 

örnek alabilecek model bireylerin bulunması, gözlem yoluyla öğrenmeyi 

destekleyen bir unsurdur. 

Sosyal öğrenme teorisi, öğrenme sürecinde gözlemin rolünün ne 

kadar önemli olduğunu belirtmektedir. İnsanların birbirlerinden nasıl bilgi 

edinebileceği üzerine kurulu olan bu görüş, Bandura'ya atıfta bulunsa da 

teorinin bazı unsurları Dewey'e de atfedilmektedir.128 Bandura, gözlem 

yoluyla öğrenmenin ne kadar önemli olduğunu vurgulayarak öğrenmenin bu 

yolla gerçekleştiğini belirtmektedir.129 Sosyal öğrenme, bireylerin 

çevrelerindeki davranış kalıplarından etkilendiği ve bu nedenle örnek alınan 

kişilerin öğrenme süreçlerinde kritik bir rol üstlendiği gerçeğine 

dayanmaktadır. Aynı durum değerlerin öğretiminde de etkili olabilir. Sosyal 

öğrenme, bireylerin çevrelerindeki davranış kalıplarından etkilendiği ve bu 

nedenle örnek alınan kişilerin öğrenme süreçlerinde kritik bir rol üstlendiği 

gerçeğine dayanmaktadır. Bu aşamada ebeveynlerin ve öğretmenlerin sahip 

olduğu değerlerin, çocuklar ve öğrenciler tarafından taklit edilmesi ve daha 

sonra bu davranışların içselleştirilmesi mümkündür. 

Gözlem yoluyla öğrenme, aynı zamanda rol model kavramını 

gündeme getirmektedir. Rol modeller, bireylere ilham veren ve onların 

karakter, kimlik, değer ve amaçlarının şekillenmesinde etkili olan 

kişilerdir.130 Bu bağlamda rol model olarak gösterilebilecek bireylerin anne, 

 
127  Zeliha Traş, “Değerler Perspektifinden Ahlak”, Değerler ve Değerler Psikolojisi, ed. 

Bülent Dilmaç-Hasan Hüseyin Bircan (Ankara: Pegem Akademi, 2014), 147. 
128  John Dewey, Okul ve Toplum, çev. H. Avni Başman (Ankara: Pegem Akademi, 2010), 42. 
129  Albert Bandura, Social Learning Theory (New York: General Learning Corporiation, 

1971), 5. 
130  Ekşi-Katılmış, Karakter Eğitimi El Kitabı, 123-126. 
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baba ve öğretmen gibi yakın çevreden seçilmesi mümkün olduğu gibi; 

tarihsel şahsiyetler ya da toplumsal açıdan tanınmış kişiler arasından 

belirlenmesi de söz konusu olabilmektedir. Dolayısıyla öğrencilerin hem 

yakın hem de uzak çevrelerinden etkilenebilecekleri göz önünde 

bulundurulması gereken önemli bir durumdur. Değerlerin bilişsel boyuttan 

ziyade duyuşsal yönü güçlü bir yapıya sahip olduğu dikkate alındığında 

gözlem yoluyla öğrenme yaklaşımının değerler eğitimi açısından taşıdığı 

önem daha açık biçimde ortaya çıkmaktadır. 

4. 7. Ahlaki Muhakeme Yaklaşımı 

Ahlaki muhakeme, öğrencilerin ahlaki ikilemlerle yüzleşmelerini 

sağlama mantığına dayanmaktadır. Ahlaki ikilemler aracılığıyla öğrencilerin 

durumu analiz etmeleri ve aldıkları kararların nedenlerini ifade etmeleri 

beklenir. Ahlaki muhakeme yaklaşımında, ikilemlerle ilgili alınan karardan 

ziyade o kararın altında yatan sebeplerin incelenmesi amaçlanmaktadır. 

Okullarda değerler eğitimi kapsamında ikilemlerle alakalı olarak 

öğrencilerin kendilerini ifade etmeleri sağlanırken varsayımsal ve olgusal 

değer ikilemleri aracılığıyla da öğrencilerin ahlaki gelişim seviyeleri tespit 

edilmeye çalışılır. Ahlaki muhakeme yaklaşımı için gerekli olan bazı 

unsurlar mevcut olabilir ancak bunlar arasında en öncelikle önemli olanın 

öğrencilerin kendilerini özgürce ifade edebileceği bir alan olduğu 

belirtilebilir.131  

Ahlaki muhakeme yaklaşımının temelinde ikilem barındıran 

öykülerin, kısa videoların ve örnek durumların öğrencilerle paylaşımı 

yatmaktadır. Bu öykü ve durum örnekleri öğretmenler tarafından 

hazırlanabileceği gibi başka kaynaklardan da alınabilir. Vurgulamak istenen 

değer neyse o değeri öne çıkaran yazı ve görsellerin kullanımı hedefe 

ulaşmaya yardımcı olur. Bu yaklaşım kapsamında öğrencilerin 

karşılaştıkları ikilemlerden çok bu ikilemlerle ilgili yaptıkları 

değerlendirmeler ve seçimlerinin sonuçları üzerindeki etkileri ele 

alınmaktadır. 

Ahlaki ikilemler tanımlanırken ve değerler öğretimi sürecinde 

öğrencilerle paylaşılırken göz önünde bulundurulması gereken bazı hususlar 

vardır. Belirlenen metindeki ana karakter için gerçek bir çatışma sunması, 

 
131  William Huitt, “Values”, Educational Psychology Interactive, Valdosta GA: Valdosta 

State University (2004), 2. 
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ahlaki dertler barındırması ve duruma uygun tepkiler konusunda farklı 

görüşlerin ortaya çıkması beklenir. Tartışmayı başka konulara 

yönlendirmeden ahlaki değerlendirmeye odaklanacak bir sınıf liderine 

ihtiyaç vardır ayrıca öğrencilerin düşüncelerini serbestçe dile 

getirebilecekleri bir ortam yaratılmalıdır.132 Kohlberg, öğrencilerin 

sorunlarla başa çıkmaya çalışırken düşündüklerini vurgulamaktadır. Bu 

düşüncelerin esasen ilerlemeyi sağladığı ve ahlaki ikilemler üzerinden 

öğrencilere bir karşılaştırma yapmanın amacının bu ilerleme ve değerlerin 

benimsenmesi olduğu belirtilmektedir.133 Bu yönüyle ahlaki ikilem 

yaklaşımı, değerlerin öğretiminden çok ahlaki gelişimi destekleyen etkili bir 

yaklaşım olarak öne çıkmaktadır. 

4. 8. Adil Topluluk Okulları 

Bütüncül yaklaşımlar, sınıflarda düzenli ve sistematik bir şekilde 

uygulanmakta olan değerler eğitiminin yetersiz kalacağı ve bu sürecin ek 

uygulamalarla desteklenmesi gerektiği düşüncesinden doğmuştur. Bu 

bağlamda sınıf dışında gerçekleştirilen etkinlikler değerler eğitimini 

güçlendirecek şekilde planlanabilmekte; adil topluluk okulları ve karakter 

geliştirme programları bu tür uygulamalara örnek olarak 

gösterilmektedir.134 

Adil topluluk okullarını Kohlberg’in ahlaki muhakeme yaklaşımı ile 

değerlendirmek uygun olacaktır. Bu yaklaşım ahlaki ikilemlerin yeterli 

olmayabileceği, öğrencilerin eğitim aldıkları okullarda değerler eğitiminin 

sürmesinin önemli olduğu görüşüne dayanmaktadır. Öğretmenlerin küçük 

gruplar kurarak bu öğrencilerin okullarla ilgili kararlara katılımını 

sağlaması, demokrasiye katkıda bulunacağına dair bir kabulü temel 

almaktadır.135 

Bütüncül yaklaşım adıyla bilinen adil topluluk okulları, demokrasi ile 

doğrudan ilişkilidir. Bu anlayışta hem öğretmenlerin hem de öğrencilerin bu 

 
132  Ronald E. Galbraith- Thomas M Jones, “Teaching Strategies for Moral Dilemmas: An 

Application of Kohlberg's Theory of Moral Development to the Social Studies Classroom”, 
Social Education 39/1 (1977), 18.     

133  Harry W. Gardiner-Mary J. Gander, Çocuk ve Ergen Gelişimi (Ankara: İmge Kitabevi 
Yayınları, 2015), 357-360. 

134  Kurtdere Fidan, “Karakter ve Değerler Eğitiminde Yararlanılan Yöntem ve Teknikler”, 
104. 

135  Catherine Walsh, “The Life and Legacy of Lawrence Kohlberg”, Society, 37/2 (2000), 40. 

https://www.kitapyurdu.com/yazar/harry-w-gardiner/2288.html
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değerleri edinmeleri ve bu değerlere ulaşmaları hedeflenmektedir. Değerleri 

açıklama yaklaşımında olduğu gibi öğretmenlerin öğrencilere belli bir değeri 

zorla kabul ettirmesi beklenmemektedir. Aksine demokratik bir atmosferde 

öğrencilerin değerlere ulaşabilmesi için düşünmeleri ve bu aşamada 

bağımsız bir ortamda karar almaları teşvik edilmektedir.  

4. 9. Karakter Eğitimi 

Karakter, “bireyin kendine özgü yapısı, onu başkalarından ayıran 

temel belirti ve bireyin davranış biçimlerini belirleyen, üstün ana özellik” 

şeklinde tanımlanabilir.136 Eğer karakteri, bireyin dış etkenlerden etkilenen 

yönü olarak düşünürsek karakter eğitimini olumlu niteliklere odaklanarak 

ve bu nitelikleri karakter haline getirmek için bir süreç olarak daraltmak 

mümkündür. Karakter eğitiminde en önemli sorulardan biri hangi 

değerlerin seçileceği ve bu değerlerin öğrencilere nasıl iletileceğidir. Bu 

değerleri belirleyecek olan kişiler, okullarda seçilen bireyler olduğu için bu 

durum geleneksel yaklaşımlarla benzerlik göstermektedir.137 Lickona, 

karakter eğitimi konusunda bir model önermektedir. Özellikle okullarda 

gerçekleştirilecek karakter eğitimine yönelik dokuz öğe tanımlamaktadır: Bu 

unsurlar arasında öğretmenin etik bir rol model olması, sevgi dolu bir sınıf 

atmosferi oluşturması, ahlaki disiplini sağlaması, demokratik bir sınıf yapısı 

inşa etmesi, müfredat aracılığıyla değerleri öğretmesi, iş birliği içinde 

öğrenme zanaat bilinci geliştirmesi, etik düşünceyi teşvik etmesi ve çatışma 

çözümünü öğretmesi yer almaktadır. 

-Etik rol model olarak öğretmen: Öğretmenin, öğrencileriyle 

geliştirdiği bağın eğitim kalitesini etkileyebileceği düşünülebilir. 

Öğretmenlerin, öğrencilerine önem vermesi, onlara saygı göstermesi ve 

okulda destek sunması bu durumu oluşturan unsurlardan biridir. Aynı 

zamanda öğretmenlerin ahlaki bir örnek teşkil etmeleri ve etik bir rehberlik 

yapmaları beklenmektedir. Sınıf içerisinde olumlu tutumları teşvik etmek 

veya düzeltici geri bildirim sağlamak bu durumun bir parçasıdır. 

-Sevgi dolu bir sınıf atmosferi: Öğretmenlerden öğrencilerinde 

olumlu bir akran kültürü oluşturmak amacıyla adım atmaları 

beklenmektedir. Onların ahlaki bir sınıf topluluğu inşa etmeleri ve şefkat 

 
136  Güncel Türkçe Sözlük, “Karakter” (Erişim 9 Temmuz 2025). 
137  Sevda Gülşah Yıldırım, “Değer Eğitimi Yaklaşımları”, Karakter ve Değer Eğitimi, ed. 

Mehmet Murat-Emrullah Yılmaz (İstanbul: Lisans Yayıncılık, 2022), 41.  
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dolu bir atmosfer oluşturmaları, atılması gereken önemli bir adım olarak 

görülmektedir. 

-Ahlaki disiplin: Ahlaki disiplini salt disiplinlerden ayıran bazı 

noktaların bulunması gerekmektedir. Sadece kuralların varlığı ya da 

kalabalıkların denetlenmesi ahlaki disiplin için yeterli kabul edilmez. 

Kuralların arkasındaki gerekçelerin ve sebeplerin öğrenciler tarafından 

anlaşılması dışsal motivasyondan ziyade içsel motivasyona dayanması 

ahlaki disiplinin özellikleri arasında sayılmaktadır. 

-Demokratik sınıf: Demokratik bir sınıf ortamı, grubun 

gereksinimlerinin ifade edilebileceği ve sorunların çözümlerinin 

tartışılabileceği bir hale getirilmesi hedeflenmektedir. Sınıf toplantıları 

aracılığıyla mevcut problemler üzerine çözümler bulmak ya da çeşitli planlar 

yapmak mümkündür. 

-Müfredat aracılığıyla eğitim: Derslerin içeriğinin karakter 

eğitimi ile uyumlu bir şekilde hazırlanması öğretmenlerin bu içerikleri 

çeşitlendirmesi ve ahlaki olarak değerli materyalleri kullanması müfredat 

üzerinden eğitimi desteklemeye yardımcı olmaktadır. Böylelikle derslerin 

sadece akademik ilerleme için değil, aynı zamanda karakter eğitimine de 

katkı sağlaması mümkün hale gelir. 

-İş birliği ile öğrenme: İş birliği yoluyla eğitim öğrencilerin ırksal, 

sosyal ve ırksal çeşitliliklerini azaltarak sınıfın ilerlemesine yardımcı olmayı 

amaçlamaktadır. Özellikle birbirleriyle geçinmekte zorluk yaşayan çocukları 

bir araya toplamak ortak ödevler yapmak ve onları yakından gözlemlemek 

bu süreçte oldukça önemlidir. 

-Zanaat bilinci geliştirme: Karakter eğitimi üzerine yazılmış 

kaynaklar, ahlaki öğrenim ile akademik öğrenimi iki farklı alan olarak 

değerlendirebilir. Ancak akademik öğrenim, ahlak eğitimine dair öz disiplin 

ve çalışkanlık gibi değerlerin geliştirilmesine de olanak tanımaktadır. 

-Etik düşünceyi teşvik etme: Öğrencilere erdemlerin ne 

olduğunu iletmek kadar erdemler üzerinde düşünmeyi ve karakterlerini 

geliştirmek için hangi yolları izleyebileceklerini sorgulamayı öğretmek de 

büyük önem taşımaktadır. Bununla birlikte öğrencilerin saygı, iş birliği veya 

cömertlik gibi çeşitli erdemleri ilerletmek amacıyla küçük günlük hedefler 

koymaları teşvik edilmektedir. 
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-Çatışma çözümlemeyi öğretme: Öğrencilere anlaşmazlıkları 

zorlayıcı bir şekilde değil nasıl gidereceklerini öğretmek karakter gelişiminin 

önemli bir bölümüdür. Anlaşmazlığı çözme yetenekleri öğrencilerin 

hayatları boyunca iletişimlerinin önemli bir parçasıdır. Çatışma çözme 

yetenekleri olmadan bireylerin şiddeti önlemesi imkansızdır. Çatışmaya 

dahil olan çocuklar dışındaki öğrencilerin çatışmaya olumlu bir çözüm 

bulmak için sınıfın önüne davet edilmesi ve olumlu bir çözüm bulması 

beklenir. Yapılan pratiklerin bireylerin çatışma çözme becerilerini 

geliştirmesi modelin parçalarından biridir.138 

Lickona, okulların iyi bir karakter gelişimi açısından kritik öneme 

sahip olduğunu vurgulayarak karakter eğitimini sınıf düzeyinde ele 

almaktadır. Aynı zamanda karakter eğitimini erdem eğitimi olarak 

tanımlayarak değerler eğitimine kıyasla daha kalıcı olduğunu 

vurgulamaktadır. Ahlaki bilgi, duygu ve davranış unsurlarının kademeli 

olarak uygulanması halinde etkili bir erdem eğitiminin gerçekleşeceğini öne 

sürmektedir.139 Fakat karakter eğitimini değerler eğitimine dahil etmek ve 

buna benzer yöntem ve tekniklerin uygulanması mümkündür. Bu 

doğrultuda karakter eğitiminin değerler eğitiminden bağımsız bir alan 

olarak değil onu tamamlayan, derinleştiren ve kalıcı hâle getiren bir 

yaklaşım olarak ele alınması eğitim süreçlerinin etkililiğini artıracaktır. 

5. Değerler Eğitiminin Temelleri 

Değerler eğitiminin temelleri tarihsel, sosyal, psikolojik ve felsefi 

bileşenlerin etkileşimine dayanmaktadır. Bu bileşenler bireyin değerleri 

nasıl kazandığını, benimsediğini ve davranışa dönüştürdüğünü açıklamada 

önemli bir kuramsal çerçeve sunmaktadır. Günümüzdeki değerler 

eğitiminde bu bileşenler, teorik bir altyapı oluşturma aşamasında göz 

önünde bulundurulmaktadır.  

Değerlerin geliştirilmesi sürecinde “değerler eğitimi” ve “karakter 

eğitimi” kavramları sıklıkla kullanılmaktadır. Bu kavramların kullanımında 

kültürel ve coğrafi farklılıkların etkili olduğu görülmektedir. Avrupa 

merkezli çalışmalarda daha çok “değerler eğitimi” kavramı öne çıkarken 

“karakter eğitimi” teriminin ise ağırlıklı olarak Amerika Birleşik Devletleri 

kökenli bir yaklaşımı yansıttığı ifade edilmektedir. Her iki kavram da bireyin 

 
138  Thomas Lickona, “The Teacher's Role in Character Educatıon”, Journal of Educatıon 

179/2 (1997), 66-76. 
139  Lickona, “The Teacher's Role in Character Educatıon”, 64-65. 
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ahlaki, sosyal ve duyuşsal gelişimini desteklemeyi amaçlamaktadır. Bu yolla 

değerlerin sistemli ve kalıcı biçimde kazandırılmasına yönelik ortak bir 

hedef etrafında birleşmesi mümkündür.140 

5. 1. Değerler Eğitiminin Tarihi Temelleri 

Eğitim uygulamalarının amaçlarıyla değerler eğitiminin hedefleri 

arasında bir uyum bulunması ortaya çıkarmak istedikleri insan profilinin de 

benzerlikler taşımasına yol açmaktadır. Değerler eğitimine dair tarihsel 

kaynaklar Antik Yunan'a kadar uzanmaktadır.141 Özellikle erdem ve ahlak 

gibi kavramların ön plana çıktığı felsefelerin düşünceleri, günümüzdeki 

değerler eğitiminde referans noktası olarak değerlendirilmektedir. 

Değerler eğitiminin Avrupa, Amerika ve ülkemizdeki tarihsel süreci 

farklı yönlerden gelişmiştir. Ancak değerler eğitiminin ortak özelliklerinden 

biri, toplumun etik durumu ile ilgili kaygılardan kaynaklanmaktadır. 

Toplumda artan şiddet, ailelerin parçalanması, gençlerin zararlı 

alışkanlıklara daha fazla yönelmesi ve erken yaşlarda cinsel deneyimlerin 

yaşanması gibi durumlar Amerika’da karakter eğitiminin okullara geri 

dönmesini sağlamıştır. Özellikle 20. yüzyılda mantıksal pozitivizm anlayışı, 

değerler arasında bir ayrım yapılmasına neden olmuştur. Ahlakın daha 

göreceli bir hale gelmesi ve kişisel bir değer yargısı oluşturması, 

çoğulculuğun artmasıyla birlikte hangi değerlerin öğretilmesi gerektiği 

konusunda kafaların karışmasına ve kamusal alanın seküler bir yapıya 

evrilmesine yol açarak ahlaki uzlaşıyı güçleştirmiştir. 

Eğitim ve öğretim sürecinde sıkça dile getirilen konuların aslında 

ihtiyaçlardan kaynaklandığını belirtmek önemlidir. Okullarda değerler 

eğitimine dair yapılan çalışmaların özellikle 1990'lı yıllardan sonra bu 

perspektiften değerlendirilebileceği söylenebilir. Özellikle parçalanmış aile 

yapılarında yetişen çocuklar için aile içerisinde edinilmesi gereken 

değerlerin sorumluluğunun okullara devredilmesi gibi değişimler değerler 

eğitimine daha fazla önem verilmesine neden olmuştur. Kötü ebeveynler ya 

 
140  Ekşi-Katılmış, Uygulama Örnekleriyle Değerler Eğitimi, 24-25. 
141  Christopher Daryl Healea, “Character Education with Resident Assistants: A Model for 

Developing Character on College Campuses”, The Journal of Education 186/1 (2005), 67-
69. 
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da hatalı rol modellerin sayısının artması ve kitle iletişim araçlarındaki kötü 

örnekler de bu faktörler arasında sayılabilir.142 

Ülkemizde değerler eğitiminin geçmişinin ilk Türk devletlerine 

kadar uzandığı söylenebilir. Gerçekte toplumsal yapıda töre olarak 

adlandırılan sosyal normlar aracılığıyla çocuklara aktarılması amaçlanan 

değerlerden söz etmek mümkündür.143 Değerler eğitimi teriminin geçmişte 

sıkça kullanıldığı söylenemez. Ancak bu alanda ortak bir dilin olmaması, 

değerler eğitiminin konularının göz ardı edildiği anlamına gelmez. Bu 

bağlamda, Uygurlar dönemine ait yazılı belgeler tarihsel bir referans 

sağlayabilir. Uygurların tarıma dayalı bir yaşama geçişi ve yazılı 

kültürlerinin gelişmesi nedeniyle hangi değerlerin ön planda olduğu açığa 

çıkmaktadır. Özellikle iyi bir bireyin sahip olması gereken niteliklerle ilgili 

belirli bir çizginin çizildiği görülmektedir.144 Asya Hun İmparatorluğu'ndan 

günümüze kadar belirli değerlerin aktarılmaya çalışıldığı görülmektedir. 

Bilhassa Türklerin İslam'ı benimsedikten sonra din kaynaklı değerler 

bütünü ile tanışmaları söz konusudur. İslam'ın hem bireysel hem de 

toplumsal ahlak anlayışına dikkat çeken bir din olduğu kabul edilir ve 

iletilmek istenen değerlerin bu durumla ilişkilendirilebileceği 

düşünülmektedir. O dönemde yazılan eserlerin de bu doğrultuda 

oluşturulduğu anlaşılmaktadır. Farabi, İbn-i Sina, Yusuf Has Hacib, 

Kaşgarlı Mahmut ve Mevlana’nın eserlerinde şu temel değerlerin öne çıktığı 

görülmektedir: Doğruluk, cömertlik, çalışkanlık, iyilik ve eşitlik gibi değerler 

buna örnek teşkil etmektedir.145  

Osmanlı Devleti'nin ilk dönemlerinde ahlak temelli değerler 

eğitiminin verildiği tespit edilebilmektedir. Osmanlıdaki eğitim anlayışının 

İslam temelli olduğu düşünüldüğünde İslam ahlakının değerlerinin 

belirleyici bir konumda olduğu söylenebilir. Medrese odaklı eğitim yapısının 

yanı sıra Tanzimat döneminden itibaren Batı tarzında kurulan okullarda 

bağımsız bir ahlak dersinin varlığı söz konusudur.146 Cumhuriyetin ilanıyla 

yeni oluşturulan devletin eğitim anlayışında birtakım değişiklikler 

 
142  Thomas Lickona, “The Return of Character Education”, Educational Leadership 51/3 

(1993), 6-9. 
143  Akyüz, Başlangıçtan Günümüze Türk Eğitim Tarihi, 5-14; Cavit Binbaşıoğlu, 

Başlangıçtan Günümüze Türk Eğitim Tarihi (Ankara: Anı Yayınları, 2014), 130. 
144  M. Fuad Köprülü, Türk Edebiyatı Tarihi, Mehmet Fuad Köprülü Külliyatı 1 (İstanbul: 

Alfa Yayınları, 2016), 41-47. 
145  Akyüz, Başlangıçtan Günümüze Türk Eğitim Tarihi, 23-39, Binbaşıoğlu, Başlangıçtan 

Günümüze Türk Eğitim Tarihi, 143.                                           
146  Akyüz, Başlangıçtan Günümüze Türk Eğitim Tarihi, 157.                                                                                                 
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yaşanmıştır. Özellikle Tevhid-i Tedrisat Kanunu, tüm okul türlerinin bir 

araya getirilmesini öngörmesi açısından eğitimdeki en önemli 

değişikliklerden biridir.147 Yeni yönetimin yetiştirmeyi amaçladığı bireylerin 

sahip olması gereken bazı nitelikler o dönemin müfredatında, kitaplarında 

ve raporlarında yer almaktadır. Özellikle milli değerler programlarda 

vurgulanmıştır. II. Milli Eğitim Şurası’nın ilk maddesi “Okullarda Ahlak 

Terbiyesinin Gelişmesi” olarak belirlenmiştir.148 Bu metinlerde hoşgörü, 

nazik olma, dürüstlük, iyi niyet, saygı gösterme ve sorumluluk alma gibi 

erdemlerin varlığı söz konusudur. 1948 ilkokul müfredatında dikkat çeken 

ifadeler arasında “çocuklara soyut ahlak kurallarını belletmekten ziyade 

onların yaşayışlarının ahlaki olmasını sağlamaya çalışma” mevcuttur. Aynı 

zamanda müfredatta toplumsal, kişisel, insanlık ilişkileri ve ekonomik hayat 

arasında bir ayrım yapılması, ahlak eğitimine farklı bir yaklaşım 

kazandırmıştır.149 1973 yılında kabul edilen 1739 sayılı Millî Eğitim Temel 

Kanunu'nda belirtilen Türk Milli Eğitiminin amaçlarında belirlenen 

değerlerin neler olduğu da değerler eğitiminin tarihi temellerine katkıda 

bulunmaktadır. “…milli, ahlaki, insani ve manevi, kültürel değerleri 

benimseyen… insan haklarına saygılı, kişilik ve teşebbüse değer veren, 

topluma karşı sorumluluk duyan, yapıcı, yaratıcı ve verimli kişiler olarak 

yetiştirmek…” cümleleri okullarda kazandırılmak istenen değerler 

konusunda fikir vermektedir.150 2000 yılındaki öğretim programında 

değerler açık bir şekilde dile getirilmiştir. Milli değerlerin yanı sıra 

demokratik ve laik değerler, evrensel, ahlaki ve manevi değerler 

programlarda yer almıştır.151 18. Milli Eğitim Şurası’nda okul yöneticileri, 

okulda güven, karşılıklı saygı, sevgi, hoşgörü ve başarı gibi değerlere 

dayanan bir kültür oluşturma amacı taşımaktadır. Bunun yanı sıra “spor, 

sanat, beceri ve değerler eğitimi” başlığı altında değerler eğitimi ile ilgili 

detaylı yönergeler hazırlanmıştır.152 2018 yılında belirlenen on kök değer 

“adalet, dostluk, dürüstlük, öz denetim, sabır, saygı, sevgi, sorumluluk, 

 
147  Tevhidi Tedrisat Kanunu, Resmî Gazete 1340 (6 Mart 1340), Kanun No, 430, md. 3-7. 
148  MEB, II. Millî Eğitim Şûrası, (15-21 Şubat 1943), md. 1. 
149  MEB, Türkiye Cumhuriyeti Maarif Vekaleti 1948 İlk Okul Programı (İstanbul: Milli 

Eğitim Matbaası, 1957), 17. 
150  MEB, Milli Eğitim Temel Kanunu, Resmî Gazete 14574 (14 Haziran 1973) Kanun No, 

1739, md. 1-3. 
151  MEB, İlköğretim Din Kültürü ve Ahlâk Bilgisi Dersi Öğretim Programı (Ankara, MEB 

Yayınları, 2000), 6-9. 
152  MEB, 18. Millî Eğitim Şûrası Eğitimde 2023 Vizyonu (Raporlar, Görüşmeler ve 

Kararlar) (Ankara: MEB Yayınları, 2011), 699-717. 
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vatanseverlik ve yardımseverlik” çeşitli derslerde öğretilmesi gereken 

değerler olarak saptanmıştır.153 Yakın zamanda okullarda aşamalı olarak 

hayata geçirilen 2024 Türkiye Yüzyılı Maarif Modeli, ahlaklı, erdemli ve 

milli değerlere sahip bireyler yetiştirmeyi amaçlamaktadır. Programda ruh 

ve bedenin uyumlu bir şekilde var olması gerektiği vurgulanmakta duruma 

bütünsel bir bakış açısıyla yaklaşılmaya çalışıldığı gözlemlenmektedir. 

Erdem-değer-eylem başlığı altında 20 ana değer, alt eylemlerle birlikte yer 

almaktadır. Değerler eğitimi yaklaşımlarını kapsayan bir bakış açısıyla 

oluşturulan bu program, değerler eğitimi konusunda saha araştırmalarına 

ihtiyaç duymaktadır.154 

5. 2. Değerler Eğitiminin Toplumsal Temelleri  

Eğitim, bireyin sosyal hayata katılım süreci olarak 

değerlendirilebilir. Bu bağlamda değerler eğitiminin hedefleri arasında 

toplumda var olan değerlerin gelecek nesillere aktarılması yer almaktadır. 

Bireylerin yetiştikleri toplumun değerlerini kabul etmeleri ve sosyal 

değerlere sadık kalmaları, toplumsal uyumun güçlenmesine katkı sağlar. 

Her toplumun kendine özgü ortak bir anlayışı ve kültürel bütünlüğü 

bulunmaktadır. Bireylerin benimsedikleri değerler, toplumun tarihsel 

geçmişi ve değer yapısıyla örtüşmektedir. Bu nedenle kültürel temeller 

toplumsal temellerle birlikte ele alınmalıdır. Bir toplumu diğerlerinden 

ayıran unsurlar arasında kültürel ögeler önemli bir yer tutmaktadır. 

Bu noktada örgün eğitim sistemi kapsamında yürütülen değerler 

eğitimi, okulların toplumsal işlevleri çerçevesinde değerlendirilebilir. 

Okulların temel toplumsal işlevlerinden biri öğrencilere içinde bulundukları 

toplumun kültürünü ve değerlerini kazandırarak toplumsal sürekliliği 

sağlamaktır. Bireyin toplumsal yaşama uyum süreci kültürel unsurların 

bireylere aktarılmasıyla yakından ilişkilidir. Bu süreç değerler eğitiminin 

toplumsal zeminiyle örtüşmektedir.155 

Değerler eğitiminin toplumsal temelleri devletlerin sürekliliği 

bağlamında ele alınabilir. Her devlet vatandaşlarından belirli niteliklere 

sahip olmalarını beklemektedir. Bu beklentiler doğrultusunda devletin 

kuruluş amacı ve temel ilkeleriyle uyumlu olarak planlı ve programlı eğitim 

 
153  MEB, Din Kültürü ve Ahlak Bilgisi Dersi Öğretim Programı (İlkokul 4 ve Ortaokul 5,6,7 

ve 8. Sınıflar) (Ankara: MEB Yayınları, 2018), 2-3. 
154  MEB, Türkiye Yüzyılı Maarif Modeli Öğretim Programları Ortak Metni, 5-35. 
155  Selahattin Ertürk, Eğitimde Program Geliştirme (Ankara: Edge Akademi, 2016), 6-11. 
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faaliyetlerinin yürütülmesi mümkündür. Özellikle vatandaşlık eğitimi 

kapsamında sunulan eğitimler aracılığıyla bireylerin devletin benimsediği 

eğitim anlayışına uygun biçimde yetiştirilmesi hedeflenmektedir ve bu 

süreçte millî değerlerin korunması ve toplumu bir arada tutan kültürel 

değerlerin güçlendirilmesi amaçlanmaktadır. 

Değerler eğitimiyle ilgili iki temel boyuttan söz etmek mümkündür. 

İlk olarak ahlaki kurallara uyulmasının bireylerin başkalarıyla sağlıklı ve 

olumlu ilişkiler kurmasına katkı sağladığı söylenebilir. İkinci olarak ise içsel 

bir bakış açısıyla değerlendirildiğinde, ahlaki değerlerin bireyin kendisiyle 

uyum içinde olmasının bir yolu olduğu ifade edilebilir. Bu bağlamda ahlak 

eğitimi, hem toplumsal düzenin sağlanması açısından temel bir gereklilik 

hem de bireyin kendini gerçekleştirmesinde önemli bir araçtır. Değerler 

eğitimi için de benzer bir durum söz konusudur. Toplum yararına olan 

değerlerin çocuklar için de faydalı olduğu düşüncesi, eğitimciler ve 

psikologlar arasında yaygın biçimde kabul edilmektedir.156 

Sonuç olarak değerler eğitimi toplumsal düzeyde ortak değerlere 

dikkat çekmekte ve bu değerlerin benimsenmesini sağlayarak toplumsal 

düzenin korunmasına katkı sunmaktadır. Bu yönüyle değerler eğitiminin en 

güçlü dayanaklarından biri toplumsal temel olarak görülebilir. 

5. 3. Değerler Eğitiminin Psikolojik Temelleri 

Psikoloji bilimi “bir grubun veya bir bireyin düşünme, duygulanma 

biçimlerini ve davranışlarını konu alan bilim dalı ruh bilimi, ruhiyat” olarak 

tanımlanmaktadır.157 Psikoloji, insanların davranış ve zihinsel süreçlerini 

incelemeyi hedeflediğinden bu bilimin doğuşuna sebep olmuştur. 

Psikolojinin temel sorularının insan varoluşu kadar eski olduğu ifade 

edilmektedir. İnsanın, "Ben kimim? Neden böyle davrandım? O nasıl böyle 

düşünüyor? " gibi soruların yanıtlarını bulmayı amaçlar.158 Psikolojiyi çeşitli 

şekillerde tanımlamak mümkün olmakla birlikte bu tanımların ortak 

noktasının insan davranışları olduğu görülmektedir. Genel olarak eğitimin, 

özelde ise değerler eğitiminin merkezine insanı yerleştirmesi, psikoloji ile 

 
156  Thomas Wren, “Philosophical Moorıngs”, ed. Larry Nucci vd., Handbook of Moral and 

Character Education (Abingdon: Routledge Books, 2008), 11. 
157  Güncel Türkçe Sözlük, “Psikoloji” (Erişim 21 Temmuz 2025). 
158  Elvan Melek Ertürk, “Bilimsel Psikolojinin Tarihsel Süreci Üzerine”, Trakya Üniversitesi 

Edebiyat Fakültesi Dergisi 7/14 (Temmuz 2017), 163. 
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olan ilişkisinin ne denli güçlü olduğunu ortaya koymaktadır. Psikolojinin 

bireylere sağladığı katkılar arasında empati kurma, kendini anlama ve 

çevresiyle uyum sağlama gibi unsurlar yer almaktadır. Bu açıdan 

değerlendirildiğinde değerler eğitimi ile psikoloji arasında önemli 

benzerliklerin bulunduğu anlaşılmaktadır. 

Bireylerin ahlaki gelişimlerine ilişkin ortaya konulan kuramlar hem 

gelişimsel özellikleri hem de ahlaki değerlerin nasıl kazanıldığını açıklamaya 

yöneliktir. Davranışçı kuram öğrenmeyi dışsal faktörlerle ilişkilendirdiği 

için olumlu davranışların ödüllendirilmesini ve istenmeyenlerin 

azaltılmasını temel almakta bu süreçte model alma yoluyla öğrenmenin 

mümkün olduğunu kabul etmektedir. İlk dönemlerde öne çıkan davranışçı 

psikoloji, öğrenmeyi yalnızca gözlemlenebilir davranışlarla sınırlı biçimde 

ele almıştır. Ancak zamanla bilişsel psikolojinin gelişmesiyle birlikte 

gözlemlenemeyen zihinsel süreçler de eğitimin temel unsurları arasında yer 

almaya başlamıştır.159 Eğitim psikolojisinde yaşanan bu dönüşümün 

değerler eğitimini de doğrudan etkilediği gerçeği inkâr edilemez. Bu 

bağlamda değerler eğitimiyle doğrudan ilişkili açıklamalar, ahlak gelişimi 

kuramları içerisinde ele alınmaktadır. Ahlak gelişimi alanında öne çıkan 

kuramcılardan biri Kohlberg’dir. Ahlaki Gelişim Kuramı’nda, bireylerin 

farklı yaş gruplarıyla kurdukları etkileşimlerin ahlaki öğrenmenin temelini 

oluşturduğu kabul edilmektedir. Sosyal öğrenme kuramında ise ahlaki 

öğrenmelerin, model alma, taklit ve pekiştirme yoluyla gerçekleştiği 

vurgulanmaktadır.160 Piaget’in bilişsel gelişim kuramı da ahlak gelişimini 

birbirini takip eden bilişsel evreler çerçevesinde açıklamaktadır.161 

Bu gelişimsel ve bilişsel yaklaşımların yanı sıra değerlerin bireyde 

nasıl şekillendiğine ilişkin daha bütüncül bir bakış açısı Maslow’un 

görüşlerinde görülmektedir. Maslow, insanların karakteristik bir niteliği 

olarak değerleri değerlendirdiğini, psikolojik olarak güçlü ve sağlıklı 

bireylerin olumlu ve güzel olanı seçme eğiliminde olduğunu ifade 

etmektedir. Ona göre değerlerin kaynağı dışsal ya da aşkın bir varlıktan 

ziyade bireyin kendi çabalarıyla ortaya çıkmaktadır. Bu yaklaşım, geleneksel 

 
159  Bandura, Social Learning Theory, 6. 
160  Levent Mercin, “Piaget ve Kohlberg’in Ahlâk (Moral) Gelişim Kuramlarının Özellikleri ve 

Karşılaştırılması”, Dicle Üniversitesi Sosyal Bilimler Araştırmaları Dergisi 5 (2005), 76. 
161  İbrahim Gürses-M. Akif Kılavuz, “Kuşakların Ahlâkî Değerleri Birlikte Öğrenmesi: 

Kohlberg’in Ahlâkî Gelişim Kuramı Açısından Bir Değerlendirme”, Uludağ Üniversitesi 
İlahiyat Fakültesi Dergisi 25 (2016), 98-100. 
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değer anlayışlarından farklı olarak birey merkezli bir değer sistemi 

anlayışını yansıtmaktadır.162 

Psikolojide değerlerin rolü, bireylerin yaşamlarını yönlendiren bir 

rehber işlevi görmesi ile ilgilidir. Bu yönüyle değerler ilişkilendirildiği diğer 

alanlardan farklı olarak daha öznel bir nitelik taşımaktadır. Bireylerin görüş 

ve eylemlerinin nedenlerini anlamak, onların sahip oldukları değerlerin 

bilinmesini gerekli kılmaktadır. Bu nedenle psikoloji alanı ile değerler 

eğitimi arasında birbirini besleyen ve güçlendiren bir ilişki bulunmaktadır. 

5. 4. Değerler Eğitiminin Felsefi Temelleri  

Değerlerin doğasını felsefi yönden inceleyen aksiyoloji, değer 

sorununun kendine özgü dinamikleri olduğu gerçekliğinden hareket eder.163 

Felsefe tarihinde değerlerin rölatif olduğu bu değerlerin kaynağını oluşturan 

dini inançların ve ahlaki anlayışların sosyal normları nasıl etkilediği her 

toplumda farklılaştığı gerçeği görülmektedir.164 Değerler eğitimi, insanlık 

tarihinin derinliklerine kadar uzanır. Antik çağ düşünürlerinin etik 

konusundaki sorgulamaları günümüz değerler eğitimine zemin 

hazırlamaktadır. Bu bağlamda özellikle erdem kavramını düzenleyen 

Aristoteles’in etik üzerine düşünceleri bu konuyla yakından ilişkilidir. Zira 

Aristoteles’e göre ahlak felsefesinin temeli, bireyin yaşamını hangi ilkelerle 

şekillendirmesi gerektiği sorusunda gizlidir. Aristoteles, insan gelişimi 

teorisinde karakter kazanımını "alışma" olarak tanımlamaktadır. Ancak 

burada dikkat edilmesi gereken nokta, alışkanlıklar üzerinden ilerleyen bir 

süreç ile akıl yoluyla hareket etme gerçeğinin birbirinden ayırt 

edilmesidir.165 

Değerler eğitiminin felsefi temellerini ortaya koymak için değerle 

insan arasındaki ilişkiyi netleştirmek gerekir. Geleneksel felsefi bakış açısı 

değer ile insan arasındaki zorunlu ilişkiye dikkat çekmektedir. İnsan olmasa 

değerlerin var olup olmayacağı sorusu çerçevesinde varlıkta içkin olarak yer 

alan değerlerin insanla ortaya çıkacağı varsayılmaktadır. Değerleri ortaya 

 
162  Abraham H. Maslow, Dinler Değerler Doruk Deneyimler, çev. H. Koray Sönmez 

(İstanbul: Kuraldışı Yayıncılık, 1996), 53. 
163  İvan Frolov, Felsefe Sözlüğü, çev. Aziz Çalışlar (İstanbul: Cem Yayınevi, 1991), 99. 
164  Dilmaç, Bir Grup Fen Lisesi Öğrencisine Verilen İnsani Değerler Eğitiminin İnsani 

Değerler Ölçeği ile Sınanması, 19. 
165  Wren, “Philosophical Moorıngs”, 13. 
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koyduğu gibi değerleri devam ettiren ve vurgulayan da insandır.166 Bu 

noktada aksiyoloji, iyi ve kötü, doğru ve yanlış kavramlarının ne olduğu, 

iyilik ve güzellik gibi değerlerin evrenselliğinin mümkün olup olmadığı gibi 

temel sorulardan hareket etmektedir. Bu tür sorulara cevap arayan insanlık 

tarihsel süreç içerisinde toplumsal, kültürel ve bireysel dönüşümlerle 

birlikte değer alanında çeşitli kırılmalar ve aşınmalarla karşı karşıya 

kalmıştır. Bu durum değerlerin felsefi temellerinin yeniden ele alınmasını ve 

değerler eğitiminin kuramsal dayanaklarının sorgulanmasını gerekli 

kılmaktadır.167 

5. 5. Değerler Eğitiminin Dini Temelleri 

Din kelimesi, Arapça “deyn” kökünden mastar veya isim olarak 

kullanılmaktadır. Terim olarak ise “Allah tarafından belirlenmiş, insanlara 

mutluluk yollarını gösteren, yaradılışlarındaki gaye ve hedefi, ilaha ne 

şekilde ibadet yapılacağını bildiren bir kanun” olarak tanımlanmıştır.168 

Bireyler veya topluluklar tarafından benimsenen değerlerin arkasında bir 

inanç sistemi yer almaktadır. İnançlarla değerler arasında net bir ayrım 

yapmak oldukça zordur. İslam kültür tarihi içinde yazılmış eserlerde 

değerler başlığı altında bağımsız bir konu olmasa da yine de bu konunun ele 

alındığı görülmektedir.169 Bu yüzden değerlerin dinî kökleri tarihi teoriler ve 

pratikler tarafından desteklenmektedir. Hangi dinî inanç sistemini ele 

alırsanız alın mutlaka bir değer sistemi öne çıkmaktadır. Dinlerin ahlak 

ilkeleri ve ritüellerinin değerlerle olan ilişkileri üzerine örnekler vermek 

mümkündür. Adalet, sorumluluk, sevgi, özdenetim ve yardımlaşma gibi pek 

çok değerin dinî emir ve ritüellerle aktifleşmesi söz konusudur. 

Bu bağlamda değerler eğitimi hem dünyevi bir boyut taşır hem de 

dinî perspektif olmadan tam olarak anlaşılamaz. Seküler kültürün fayda ve 

haz gibi kavramları ile değerler eğitimindeki toplumsal ve evrensel değerler 

arasında bağlantı kurmak zor görünmektedir. Özellikle gösteriş ve bencillik 

gibi unsurların bireyler üzerindeki etkisinin giderek arttığı bir ortamda, 

dinlerin sosyal yaşamı düzenlemek için hazdan kaçınılmasını öneren öğüt ve 

 
166  Hökelekli, Ailede, Okulda, Toplumda Değerler Psikolojisi ve Eğitimi, 194. 
167  Emine Karasu Avcı –Serpil Recepoğlu, “Küresel Eğitimde Aksiyoloji (Değerler Felsefesi) 

ve Türkiye’de Değer Erozyonu”, ed. Erol Koçoğlu – Danyal Tekdal, Küresel Eğitim ve 
Türkiye (Ankara: Pegem Akademi, 2025), 203. 

168  Ahmet Hamdi Akseki, İslam Dini (Ankara: DİB. Yayınları, 1970), 7. 
169  Ali Ulvi Mehmedoğlu, “Gençlik, Değerler ve Din” Küreselleşme Ahlak ve Değerler, ed. 

Yurdagül Mehmedoğlu ve Ali Ulvi Mehmedoğlu (İstanbul: Litera Yayıncılık, 2006), 252- 
258. 
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rehberliklerinden yararlanmak mümkündür. Değerler eğitimi din 

eğitiminde otoriter ve buyruk verici bir üslup kullanmadan sunulursa 

bireylerin ahlaki yönlerini etkileyen bir yapı oluşturulması bu temeli daha 

da sağlamlaştıracaktır. Aksi bir bakış açısı değerler eğitimindeki aşınmayı 

beraberinde getirmiştir. Egoizm ve bencilliğin yaygınlaşması, diğer 

toplumsal hedeflerin gerisinde kalmış gibi görünmektedir. Maddi değerlere 

duyulan ilginin artışıyla bu değerlere ulaşmak için her türlü davranışın kabul 

edilebilir olduğu düşüncesi oluşmuştur.170  

Aslında inançlarla değerlerin etkileşimi çok uzun bir tarihe sahiptir. 

Din ve inançlar, insanların yaşamlarının şekillenmesinde önemli bir rol 

oynamaktadır. Bu nedenle bireylerin hayatlarını şekillendirme sürecinde 

dinle olan bağları güçlü olduğunda, dinden doğan değerlerin benimsenmesi 

ve yaşamlarına entegre edilmesi mümkündür. Bu perspektiften bakıldığında 

insanların her bir hareketinin sebeplerini dinî faktörlerin temelindeki 

tutumlarda bulmak mümkündür. Dindar olarak tanımlanan kişilerin 

davranışlarını etkileyen dinî kurallar veya sınırların önemi beklenmektedir. 

Bu açıdan yaratıcının korunmasını istediği değerler birey ve toplumların 

hayatında önemli bir rol oynamaktadır.171 

Bu değerlendirmeler doğrultusunda dinî esaslara dayanan değer 

anlayışının eğitim süreçlerine entegre edilmesi ve öğretim programlarına 

nasıl aktarılacağı üzerinde çalışılması gereken konular arasında yer 

almaktadır. Özellikle din eğitimi olarak adlandırılan alanda, değerler 

eğitiminin dinî temellerine vurgu yapılması olasıdır. Bu bağlamda MEB 

yaygın eğitim kurs programları din eğitimi alanının değerler eğitimi 

açısından nasıl yapılandırıldığı bu çalışmanın temel inceleme alanını 

oluşturmaktadır. 

6. Değerler Eğitiminin Önemi 

Değerler eğitimi bireylerin bilişsel gelişiminden daha genel bir bakış 

açısına sahiptir. Nitekim sosyal uyum ve ahlaki yönelimlerin şekillenme 

isteği modern eğitimin sınırları içerisinde yer almaktadır. Bu doğrultuda 

 
170  Hökelekli, Ailede, Okulda, Toplumda Değerler Psikolojisi ve Eğitimi, 242-267. 
171  Hayati Hökelekli, “Dinî Kişiliğin Kuruluşunda İradenin Rolü”, Diyanet İlmi Dergi 21/2 

(1985), 21. 
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bireysel ve toplumsal sorumluluk bilincinin gelişmesinin daha çok eğitimin 

duyuşsal ve davranışsal boyutuyla ilgili olduğu söylenebilir. 

Eğitimin bireylere ortak duygular kazandırmasının yanı sıra 

toplumun kültürel özelliklerinin aktarımında önemli bir işlevi olması, 

değerler eğitimine bağlıdır. Değerler eğitimi, toplumun kültürünü 

şekillendiren eğitim sürecinin bir bölümüdür. Toplumun değerlerinin bir 

sonraki nesle bu yöntemle aktarılması sağlanabilir.172 Bu aktarım 

zannedildiği kadar kolay değildir çünkü değerler eğitimi sadece bilişsel 

düzeyde değil yukarıda da ifade edildiği gibi duyuşsal ve davranışsal boyutu 

da içermektedir. Değerler eğitiminin irade boyutuyla olan ilişkisi sürecin 

zorlu aşamalarını göstermektedir. Bireylerin bir değeri benimsemesi o değer 

doğrultusunda hareket etmesi ve davranışlarını buna göre ayarlaması 

demektir. Değerler eğitimi, yalnızca bireylerin inançlarını değiştirmekle 

kalmaz aynı zamanda onların diğer bireylerle ve toplumsal yapıyla olan 

etkileşimlerini şekillendirme yeteneğine de sahiptir. Bu nedenle okulda, 

ailede ya da diğer ortamlarda sunulan değerler eğitiminin birbiriyle uyumlu 

olması ve istenilen yönde davranış değişiklikleri yaratması beklenmektedir. 

Değerler eğitimi üzerine yapılan çalışmalar genellikle okul öncesi, çocukluk 

ve gençlik dönemleri ile ilişkilendirilse de insan yaşamının sürekliliği göz 

önünde bulundurulduğunda yetişkinler de dahil olmak üzere her yaş 

grubuna yönelik değerler eğitimi verilmesi mümkündür. Bu bağlamda 

bireyin yaşamı boyunca değer yönelimlerinin değişebileceği ve yeniden 

yapılandırılabileceği kabul edilmektedir. 

Yaşam boyu öğrenme anlayışı çerçevesinde çeşitli yaş, cinsiyet, 

eğitim durumu ve ilgi alanlarına sahip kişilere ulaşmak mümkündür. 

Toplumun bu kadar çeşitli özelliklere sahip bireylere erişim sağladığı bir 

ortamda, bireysel ve sosyal çevrede yaşanan değişimlere olanak tanıyan 

değerler eğitimine farklı kurslarla destek verilmesi beklenmektedir. 

Bu doğrultuda değerler eğitiminin önemini ortaya koymak amacıyla 

bireylerin sahip oldukları değer yönelimlerini inceleyen araştırmaların 

bulgularına yer verilmesi konunun kuramsal ve uygulamalı boyutlarının 

daha iyi anlaşılmasına katkı sağlayacaktır. Dünya değerler araştırması, 

bireylerin değer yönelimlerinde zaman içinde önemli dönüşümlerin 

yaşandığını ortaya koymaktadır. Örneğin "evlilik öncesi cinsel ilişki" 

konusunda 2010-2014 yıllarında yapılan bir araştırmada bu durumu 

 
172  Hasan Dam, İzcilik, Din ve Değerler Eğitimi (Samsun: Üniversite Yayınları, 2014), 61. 
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desteklemeyenlerin oranı %76,7 iken, 2017-2022 dönemine ait araştırmada 

bu oran %61,0 olarak tespit edilmiştir. Diğer insanlara karşı güven duygusu 

açısından, 2017-2022 yıllarında "pek güvenmiyorum" diyenlerin oranı 

%43,6, "hiç güvenmiyorum" diyenlerin oranı ise %21,5’tir. 2010-2014 

yıllarındaki sonuçlar ise "pek güvenmiyorum" %35,7, "hiç güvenmiyorum" 

%24,3 şeklindedir. Tanıdığı kişilere güvenme ile ilgili oranlar ise zamanla 

olumsuz bir değişim göstermiştir.173 Öğrenciler arasında bağımlılık yapan 

maddelerin tüketiminde yıllar içinde değişimler gözlemlenmiştir. Son 

dönemlerde gerçekleştirilen çalışmalar, dünyada madde kullanımının 

arttığını ve bağımlılık yapan maddeleri kullanma yaşının düştüğünü ortaya 

koymaktadır.174 Buna benzer konular hakkında farklı dönüşümlerin 

sunulması mümkündür. Değerler eğitiminin çeşitli alanlarda ele 

alınmasının nedenleri arasında verilerle ilgili dönüşümlerin etkisi 

bulunmaktadır. Bu tür dönüşümler toplumsal yaşamı destekleyen bazı 

değerlerin zayıfladığını ya da yeniden yapılandığını göstermektedir. Bu 

nedenle değerler eğitimi bireysel ve toplumsal sorunların önlenmesinde 

önemli bir etki alanı olarak değerlendirilmektedir. 

Günümüzde eğitim, okul ve aile içinde daha çok bilgi edinme veya 

aktarma odaklı hale gelmiştir ve bu durum değerlerin önemini azaltmıştır. 

Eğitimin hedeflediği bireyler tam anlamıyla olgun bireyler yerine bilgi ve 

teknolojiyle donatılmış bireyler olarak tanımlanmaya başlanmıştır. Güç, 

para, haz ve hakimiyet temelli bir dünya görüşüne sahip olan insanların 

erdemli davranışlar sergilemesi pek beklenmez. Ancak sadece bilgi 

edinilmesi değil aynı zamanda evrensel değerlere sahip bireylerin 

yetiştirilmesi de önemlidir. Değerlerin elde edilmesi ve benimsenmesi bir 

aşama gerektirir. Yaşam boyu değişim ve dönüşüm sürecinde olan kişinin 

değerler eğitimi ile tanışması devam etmektedir. Bu sebeple bireylerin 

değerleri edinmesi ve bunları benimsemesi eğitim süreçlerinin ana 

hedeflerinden biri olarak görülmeli ve yaşam boyu öğrenme yaklaşımını 

benimseyerek tutarlı bir şekilde teşvik edilmelidir. Bu aşamada kritik olan 

 
173  World Values Survey, “WVS Wave 7 (2017-2022)” (Erişim 11 Ağustos 2025). 
174  Ayşegül Özcan vd., “Lise Öğrencileri Arasında Sigara, Alkol ve Madde Kullanım Sıklığı: 

Nevşehir Örneği”, Bağımlılık Dergisi 17/4 (2016), 169; Hamdi Emeç-Emrah Gülay, “Alkol 
Tüketimi ve Sosyo-Demografik Değişkenlerin Alkol Tüketimi Üzerine Etkisi”, Ekonomik 
Yaklaşım 19/68 (2008), 129; Lori A Quigley-G Alan Marlatt, “Drinking Among Young 
Adults: Prevalence, Patterns, and Consequences”, Alcohol Health and Research World 
20/3 (1996), 185. 

https://pubmed.ncbi.nlm.nih.gov/?term=%22Quigley%20LA%22%5BAuthor%5D
https://pubmed.ncbi.nlm.nih.gov/?term=%22Marlatt%20GA%22%5BAuthor%5D
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farklı değerlerin çatışma yaratmamasıdır. Schwartz, karşıt değerlerin bir 

arada bulunmasının bireyin yaşamında çözülmesi gereken bir mesele 

yaratabileceğini, birbirini tamamlayan değerlerin bulunduğu bir kümede ise 

böyle bir sorunun ortaya çıkmayacağını belirtmektedir.175 Dolayısıyla 

değerlerin bireye kazandırılma biçimi, bu uyumun sağlanmasında belirleyici 

bir rol oynamaktadır. 

Değerler eğitiminin bu stratejik önemi, sürecin hangi yöntemle 

yapılandırılacağı konusundaki planlamayı akla getirmektedir. Sürecin 

yöntemiyle ilgili yanıtlanması gereken temel sorular vardır. Nitekim 

Bacanlı’nın da vurguladığı gibi değerler bağımsız bir program olarak mı 

sunulmalı yoksa mevcut eğitim süreçlerine mi entegre edilmelidir sorusu, 

sadece okul eğitimi için değil yetişkinlere yönelik hayat boyu öğrenme 

kursları için de geçerlidir. Özellikle değerler eğitiminin bir bilgi yığınına 

dönüşme riski bu sürecin en hassas noktasıdır.176 Yapılan araştırmalar 

değerlerin sadece teorik anlatımlarla değil, hayatın her alanına temas eden 

programlarla içselleştirilebildiğini göstermektedir. Bu bağlamda İşcan ve 

Senemoğlu’nun vurguladığı 'entegrasyon' zorunluluğu, yaşam boyu 

öğrenme kapsamındaki kurslarda da rehber edinilmelidir.177 Yani değerler 

eğitimi pasif bir aktarımdan ziyade bireyin kendi değerlerini keşfettiği ve 

sosyal hayatla ilişkilendirdiği dinamik bir yöntemle sunulmalıdır.178 Tüm bu 

hususlar göz önünde bulundurularak gerçekleştirilecek bir değerler 

eğitiminin hem etki düzeyinin hem de etki alanının çok daha güçlü olacağı 

öngörülmektedir. 

  

 
175  Shalom H. Schwartz, “Value Priorities and Behavior: Applying a Theory of İntegrated 

Value Systems”, The Psychology of Values: The Ontario Symposium, ed. Craig Seligman 
vd. (New Jersey: Lawrence Erlbaum Associates, 1996), 124. 

176  Hasan Bacanlı, “Eğitim Programlarında Değerler ve Değer Eğitiminin Sahipleri”, Türk 
Yurdu (2017), 9-11. 

177  Canay Demirhan İşcan- Nuray Senemoğlu, “Effectiveness of Values Education 
Curriculum for Fourth Grades”, Eğitim ve Bilim 34/153 (2009), 13. 

178  Sevgi Coşkun Keskin, “Değerler Eğitimine Tarihsel Süreçte Genel Bir Bakış: Türk 
Devletlerinde Değerler Eğitiminin Dünü ve Bugünü”, Eğitim Bilimlerinde Araştırma ve 
Değerlendirmeler, ed. Şehriban Koca ve Pınar Erten (Ankara: Gece Kitaplığı, 2021), 11. 



ÜÇÜNCÜ BÖLÜM 

YAŞAM BOYU ÖĞRENME VE DEĞERLER 

EĞİTİMİ 

1. Yaşam Boyu Öğrenme ve Değerler Eğitimi

Yaşam boyu öğrenmenin bireyin bütünsel gelişimini hedeflediği göz 

önüne alındığında bu gelişimin değer edinimi sürecini de kapsaması 

doğaldır. Başlangıçta ekonomik gerekçelerle ortaya çıkmış olsa da yaşam 

boyu öğrenme, zamanla bireysel değişim ve gelişimi odağına alan geniş bir 

çerçeveye kavuşmuştur. Bu bağlamda değerler eğitimi, yaşam boyu 

öğrenmenin temel bileşenlerinden biri olarak kabul edilebilir. Nitekim farklı 

yaş gruplarındaki bireylerin mevcut değerlerini derinleştirmesi veya yeni 

değerler benimsemesi her daim mümkündür. 

Yaşam boyu öğrenme bağlamında katılımcı grupları farklılık 

göstermektedir ve her grup çeşitli değerler taşımaktadır. Yaşam boyu 

öğrenme programlarına katılan bireyler, mevcut değer sistemleriyle bu 

süreçlere dâhil olmakta eğitim sürecinde ise mevcut değerlerin 

güçlendirilmesi ve yeni değerlerin geliştirilmesi hedeflenmektedir. 

Yaşam boyu öğrenme alanındaki dönüm noktalarından biri 1996 

yılıdır. Avrupa’da Yaşam Boyu Öğrenme Yılı sonrasında yapılan 

değerlendirmelerde yaşam boyu öğrenme sayesinde Avrupa'da paylaşılan 

kültürel miras ve değerler doğrultusunda sürekli bir bilgi ve değer 

transferinin gerçekleştiği vurgulanmıştır. Bu bakımdan, yaşam boyu 

öğrenim sürecinin değer aktarımına elverişli bir zemin sunduğu düşüncesi 

yeni bir yaklaşım olmayıp bu uzun süredir eğitim politikalarının ve 

akademik tartışmaların odağında yer almaktadır.179  

2. Yaygın Din Eğitiminde Değerler Eğitimi

Eğitim kelimesi etimolojik olarak Türkiye Türkçesine 1930’lu 

yıllarda eski Türkçeden gelen bir kelimedir.180 Eğitmek işi, terbiye anlamına 

179  EU, “European Year of Lifelong Learning (1996)”, Official Journal of the European 
Communities 135/304 (2000), 2. 

180  Sedat Balyemez, “Eğitim Kelimelerinin Yapısı ve Türkiye Türkçesine Girme Süreci”, 
Selçuk Üniversitesi Türkiyat Araştırmaları Dergisi 47 (2019), 49. 
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gelen eğitim tahsil ve terbiye, maarif, talim manalarını karşılayacak şekilde 

kullanılmaktadır.181 Uzun yıllar eğitim kavramını karşılamak üzere terbiye 

kelimesine başvurulmuştur. “Korumak, ıslah etmek, gözetmek, yükseltmek” 

anlamlarına gelen rabv kökünden türeyen terbiye el- İsfahânî tarafından 

“Bir şeyi en mükemmel derecesine ulaşıncaya kadar adım adım inşa etmek.” 

olarak tanımlanmaktadır.182 Ülkemizde en yaygın eğitim tanımı Ertürk’e 

aittir: “Bireyin davranışlarında kendi yaşantısı yoluyla kasıtlı olarak istendik 

yönde değişiklik meydana getirme süreci.” eğitim olarak 

nitelendirilmektedir.183 Bireyin hem düşünce yapısında hem de tutum ve 

davranışlarında beklenen değişim ve gelişimde de eğitimdir.184 Eğitime 

süreç olarak bakanların ve onu sonuç olarak görenlerin tanımı birbirinden 

farklıdır. Süreç odaklı bir yaklaşımla bakıldığında 'davranış değişikliği' 

olarak tanımlanan eğitim, sonuç odaklı değerlendirildiğinde ise bireyin 

edindiği bilgi, beceri, tutum ve davranışlar bütünüyle sınırlandırılabilir.185 

Hasan Ali Koçer eğitimi toplumların geçmişten devraldığı kültürel 

mirasından ilerlemeye engel olmayanları genç kuşaklara aktarmak olarak 

tanımlarken toplumların kültürel miraslarının içinde dinî bilgilerin 

önemine dikkat çekmektedir.186 Koçer’in eğitim tanımının bireyin 

toplumsallaşma ve kültürleme süreciyle bağlantılı olduğu anlaşılmaktadır. 

Eğitimin hedef kitlesi, niteliği, sürekliliği, zorunlu olup olmaması 

gibi özellikler eğitimin kategorizasyonunu gerektirmektedir. Eğitim genel 

anlamda formal ve informal olarak ikiye ayrılmaktadır. Belli bir plan 

çerçevesinde gerçekleştirilen, süreci önceden planlanan, çeşitli aşamalarda 

değerlendirmeler yapılan eğitim formal olarak isimlendirilir. Plansız, 

kendiliğinden oluşan eğitim süreci herhangi bir amaca yönelik olmadığı gibi 

formal eğitimin aksine kontrol edilmeyen kendiliğinden oluşan bir özelliğe 

sahiptir.187 Ülkemizde formal eğitim örgün ve yaygın eğitim adı altında 

planlanmaktadır.188 Örgün eğitim (formal education) “ilk ve orta dereceli 

okullarda, üniversitelerde, tam zamanlı teknik eğitim ile yükseköğretimin 

 
181  Mehmet Doğan, Büyük Türkçe Sözlük (İstanbul: İz Yayıncılık, 1996), 324. 
182  Rağıb el-Isfahani, Müfredat Kur’an Istılahları Sözlüğü, çev. Abdulbaki Güneş-Mehmet 

Yolcu (İstanbul: Çıra Yayınları, 2006), “dyn”, 1/466. 
183  Ertürk, Eğitimde Program Geliştirme, 9-11. 
184  Taştekin, Kavram Atlası Eğitim ve Din Eğitimi I, 1. 
185  Mehmet Şişman, Eğitim Bilimine Giriş (Ankara: Pegem A Yayınları, 2006), 6. 
186  Hasan Ali Koçer, “Genel Eğitimin Bütünlüğü İçinde Din Eğitiminin Yeri”, Türkiye I. Din 

Eğitimi Semineri (Ankara: İlahiyat Vakfı Yayınları, 1981), 19. 
187  Taştekin, Kavram Atlası Eğitim ve Din Eğitimi I, 2-3. 
188  Nurettin Fidan, Okulda Öğrenme ve Öğretme (Ankara: PEGEM Akademi, 2012), 5. 



YAŞAM BOYU ÖĞRENME VE DEĞERLER EĞİTİMİ 
-MEB Yaygın Eğitim Kurs Programları Din Eğitimi Kurs Alanı Özelinde- 

 

uzmanlık dallarına göre düzenlenen kurslarında yapılan eğitim.”189 olarak 

tanımlanırken yaygın eğitim (non-formal education) “öğrencilerin yazılması 

ve alınması gibi işlemleri gerektirmeyen veya bu gibi işlemleri istemeyen 

eğitim programları.” olarak nitelendirilmektedir.190 Aynı zamanda yaygın 

eğitim “örgün eğitim sistemine hiç girmemiş yahut herhangi bir 

kademesinde bulunan veya bu kademeden çıkmış vatandaşlara, örgün 

eğitimin yanında veya dışında verilen eğitim.” şeklinde tanımlanmaktadır.191 

Yaygın eğitim olarak adlandırılan bu kurumsal çerçevenin merkezinde yer 

alan 'insan' unsuru biyolojik ve felsefi açıdan özel bir konuma sahiptir. 

Nitekim “Morfolojik olarak insan, özelleşmemiş, gecikmiş, fetal bir varlık 

olarak tarif edilebilir.”192 Diğer canlılara nispetle öğrenme becerisi daha 

yüksek olan, yeteneklerinin sınırlarını keşfetmesi gereken bir varlık olarak 

insanın eğitilebilirliği bu kavramı daha önemli kılmaktadır. Çocukluk 

devresi oldukça uzun süren insanın eğitim süreci de toplumların 

özelliklerine göre değişse de son yıllarda artmaya devam etmektedir. 

Ergenlik döneminin bittiği bireyin yetişkin kabul edildiği yaş aralığı da 

değişmekte bu durum hayatının önemli bir bölümünü eğitim almakla 

geçiren birey sayısını arttırmaktadır. Bu açıdan bakıldığında eğitilebilir olan 

insanın temel becerilere sahip olmasını sağlama dışında topluma uyum 

sağlamasını, kültürleme sürecini düzenleyen bir özelliğe sahip olan eğitim 

bireylerin farklı ilgi ve ihtiyaçlarını da karşılama iddiasına sahiptir. Eğitimin 

sunduğu bu hedeflerin yasal bir çerçeveye oturtulması amacıyla 1739 sayılı 

Milli Eğitim Temel Kanunu'nda yaygın eğitim ile ilgili sınırlar belirlenmiştir. 

Yaygın eğitimin özel amacının, örgün eğitim sistemine hiç dahil olmamış ya 

da örgün eğitime katılan veya mezun olan bireylere yönelik olduğu 

anlaşılmaktadır. Okuryazarlık günümüzün bilimsel, teknolojik ve sosyal 

ilerlemelerine uyum sağlamak, milli kültür değerlerimizi koruyup 

geliştirmek ve bu değerlerin benimsenmesini sağlamak için eğitim 

etkinlikleri düzenlemek, sosyal yaşam alışkanlıklarını iyileştirmek, 

ekonomik gücü artırmaya yönelik bir eğitim yapısı oluşturmak, istihdam 

politikalarına ilişkin projeler geliştirmek, boş zamanların verimli 

 
189  Titmus vd., Yetişkin Eğitimi Terimleri, 52. 
190  Titmus vd., Yetişkin Eğitimi Terimleri, 65. 
191  Milli Eğitim Temel Kanunu, Resmî Gazete 14574 (Haziran 1973), Kanun No. 1739, md. 

40. 
192  Arnold Gehlen, İnsan, çev. Bedia Akarsu – Hüseyin Batuhan (İstanbul: İstanbul 

Üniversitesi Edebiyat Fakültesi Yayınları, 1973), 18. 
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kullanılması ve meslek sahiplerinin mesleki gelişimlerine katkıda bulunmak 

gibi hedefleri bulunmaktadır.193 

Bu noktada din eğitim ve öğretimi de manevi alana ilgi duyan 

bireylerin ulaşmaya çalıştığı ilgi ve ihtiyaç alanlarından biri olarak kabul 

edilmektedir. Din eğitimi “din” ve “eğitim” gibi insanlık tarihi ile eşdeğer 

kabul edilebilecek iki kavramın bir araya gelmesiyle oluşmaktadır ki din 

eğitimini anlamlandırmak için her iki kavramı da netleştirmek gerekir. Hem 

din hem de eğitim kavramının tanımlanmasındaki farklılıklar tanımları 

yapan bireylerin hareket noktalarının birbirinden ayrı özelliklere sahip 

olmasından kaynaklanmaktadır. Bu doğrultuda belirtmek gerekir ki 

araştırma sınırları içinde din eğitiminden kasıt İslam din eğitim ve 

öğretimidir.  

Nitekim İslam özelinde din eğitimi sürecini Kur’an-ı Kerim’in 

indirilmesiyle başlatmak mümkündür. Konu başlığı hicret öncesi ve hicret 

sonrası olarak ele alınabilir. Darü’l Erkam Mekke’de din eğitiminin merkezi 

olarak kullanılırken Medine’deki Müslümanları eğitmek maksadı ile 

gönderilen Mus’ab b. Umeyr’inde Erkam’ın evinde eğitilen kişilerden biri 

olduğu bilinmektedir. Hicretten sonra eğitim öğretimin merkezi Mescid-i 

Nebi ve yanı başındaki Suffe’dir.194 Her iki dönemde de genel olarak hedef 

kitlenin yetişkinler olduğu görülmektedir. Yetişkin kadın ve erkeklerin din 

eğitim sürecinde herhangi bir ayrım olmaksızın yeni dinin mesajlarına 

muhataplığı söz konusudur. Medreselerden önce cami ve mescitlerde devam 

eden yaygın din eğitiminin bir süre sonra kurumsallaşmaya doğru gittiği 

anlaşılmaktadır. XI. yüzyıldan itibaren gelişmeye başlayan medreselerin 

tarihsel süreciyle ilgili olarak farklı görüşler mevcut olsa bile belirli bir 

programın uygulanması ile daha kontrollü bir eğitim sürecinin başladığı, din 

eğitiminin genel eğitimden ayrı düşünülmediği ve ayrı alanlar olarak 

görülmediği de unutulmamalıdır.195  

Ülkemizde din eğitiminin gelişim sürecini anlamak için Osmanlı 

Devleti’ndeki eğitim sisteminin özetlenmesi gerekir. Sıbyan mektebi ve 

medresenin yer aldığı Osmanlı eğitim sistemi genel olarak dinî referans alan 

 
193  MEB, Milli Eğitim Temel Kanunu, Resmî Gazete 14574 (14 Haziran 1973) Kanun No, 

1739, md. 40. 
194  Ahmed Çelebi, İslam’da Eğitim-Öğretim Tarihi, çev. Ali Yardım (İstanbul: Damla 

Yayınevi, 1998), 23. 
195  Zeki Salih Zengin, “Başlangıçtan Cumhuriyet Dönemine Din Eğitimi”, Din Eğitimi, ed. 

Mustafa Köylü, Nurullah Altaş (Ankara: Gündüz Eğitim ve Yayıncılık, 2012), 23-27. 
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bir yapıya sahiptir.196 Sıbyan mektepleri öğrencilerin ilköğretim düzeyinde 

öğrenim gördükleri eğitim öğretim kurumlarıdır. Okuma yazmanın yanı sıra 

Kur’an öğretiminin yapıldığı mekânlardır.197 Medreseler çok daha önce 

yapılandırılmış olsa bile medrese eğitimini merkezi bir sistem ve müfredat 

odağında, 1057 yılında Büyük Selçuklu Veziri Nizamü’l-Mülk tarafından 

açılan 'Nizamiye Medresesi' ile başlatmak mümkündür. Hem Selçuklu hem 

de Osmanlı Devleti’nde farklı şehirlerde açılan medreseler yüzlerce yıl 

hizmet vermiş kurumlardır. Osmanlı medreselerinde verilen eğitim öğretimi 

hukuk, ilahiyat, edebiyat öğretimi üzerine kurulu Sahn-ı Seman ile fen ve tıp 

öğretimi yapılan Süleymaniye medreseleri olarak ikiye ayırmak 

mümkündür.198 Genel anlamda dinî bir yapıya sahip olan medreselerde 16. 

yüzyıldan itibaren bazı problemlerin baş gösterdiği ve Batı karşısında 

yüzlerce yılın üstünlüğünü kaybeden Osmanlı Devleti’nin eğitimde yenilikçi 

adımlar atmak zorunda kaldığı anlaşılmaktadır. Osmanlı Devleti’nin toprak 

kaybetmesinin, duraklamadan sonra gerileme dönemine girmesinin artık 

problemin farklı alanlarda aranmasına yol açtığı sadece askeri sahada değil 

bireysel ve toplumsal bakış açısını birinci dereceden etkileyen eğitim 

alanında da değişimlerin gerektiği görüşünün dillendirilmeye başlandığı 

tartışmasız alternatif olarak da Batı’daki eğitimin referans olduğu 

görülmektedir. Değişen bakış açısının pratikteki uygulaması dine dayalı 

eğitim felsefesine sahip olan medreselerin karşısına fiziki yapıları, ders 

içerikleri ve eğitim öğretim anlayışı olarak Batı menşeli kabul edilen 

mekteplerin açılmış olmasıdır.  

Yaşanan paradigma değişikliği sonucu Osmanlı Devleti’nde 

birbirinden farklı eğitim öğretim sürecinden geçtikleri için hayata bakış 

açıları, değerleri, eğitim felsefeleri birbirinden farklı olan iki grubun ortaya 

çıktığı bilinmektedir. Mektepli ve medreseli olarak adlandırılan iki farklı 

zihniyet beraberinde bazı sosyal sorunlarında nedenidir.199 Tanzimat 

Fermanının ve II. Meşrutiyet Döneminin Batılılaşma çabalarını 

196  Hasan Akgündüz, Klasik Dönem Osmanlı Medrese Sistemi-Amaç-Yapı-İşleyiş (İstanbul: 
Ulusal Yayınları, 1997), 189-190. 

197  Niyazi Berkes, Türkiye’de Çağdaşlaşma (İstanbul: Yapı Kredi Yayınları, 2017), 230. 
198  Recai Doğan, “Osmanlı Eğitim Kurumları ve Eğitimde İlk Yenileşme Hareketlerinin 

Batılılaşma Açısından Tahlili”, Ankara Üniversitesi İlahiyat Fakültesi Dergisi 37 (1997), 
409. 

199  Fatma Çapçıoğlu, Osmanlı Son Dönemi Din Eğitimi Tartışmaları ve Cumhuriyete 
Yansımaları (Örgün ve Yaygın Eğitim Çerçevesinde) (Ankara: Ankara Üniversitesi, 
Sosyal Bilimler Enstitüsü, Doktora Tezi), 30. 
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hızlandırdığı ve teorik tartışmaların bir kısmının Cumhuriyet dönemi ile 

pratik hayatta karşılığını bulduğu anlaşılmaktadır. Cumhuriyet’in kuruluşu 

ile birlikte genç devleti bekleyen problemlerden biri de eğitim olmuştur. 

Eğitimin dinî mi milli mi olması gerektiği noktasındaki tartışmalar genç 

Cumhuriyet ile yaşıt değildir. Osmanlı Devleti’nin son dönemlerinde eğitim 

ile ilgili yaşanan dinî, milli, milletlerarası terbiyeyi birbirinden farklı olarak 

yorumlayan bakış açılarının her biri kendi görüşlerini temellendirme 

çabasındadır. Milli bir eğitim anlayışının net bir şekilde ifade edildiği 

yerlerden biri 1921 yılında Ankara’da toplanan I. Maarif Kongresidir.200  

Aynı zamanda 3 Mart 1924 tarihi Türkiye’deki eğitim öğretim 

anlayışı açısından önem arz etmektedir. 3 Mart 1924 tarihli 430 sayılı 

Tevhid-i Tedrisat Kanunu ile ülkedeki tüm bilim ve öğretim kurumları, özel 

vakıflarca idare edilen tüm medrese ve mektepler Maarif Vekâletine 

bağlanmış medrese ve mekteplerin bütçelerinde ayrılan para Maarif 

bütçesine geçirilmiş ve yüksek din uzmanları yetiştirilmesi amacı ile 

Darülfünunda bir İlahiyat Fakültesi, imam ve hatip yetiştirmek için de ayrı 

mektep açılmasına karar verilmiştir. 201 Aslında eğitim öğretimde birliğin 

sağlanması gerektiği ile ilgili görüşler 1917 Meclis-i Mebusan’da Maarif 

bütçesi görüşmelerinde dönemin Maarif Nazırı Şükrü Bey’in söylemlerinde 

de görülmektedir.202 Tevhid-i Tedrisat sonrası medreselerin kapatılmasının 

bazı itirazlara yol açtığı ve medreselerdeki eğitim felsefesi genel olarak dine 

dayalı olduğu için dinin eğitim sistemi içindeki gerekliliğini anlatan yazıların 

kaleme alındığı anlaşılmaktadır.203 1923 yılı ile 1946 yılları arası tek partili 

dönem olarak adlandırılan, din eğitim öğretim sürecinde değişikliklerin 

meydana geldiği yıllardır. Örgün eğitim kurumlarında din dersi kapsamında 

kabul edilen Kur’an-ı Kerim ve din derslerinin önce şehir okullarından sonra 

da köy okullarından kaldırıldığı anlaşılmaktadır. Aynı durum öğretmen 

okulları içinde söz konusudur. 1924 yılında hazırlanan öğretmen okulları 

programında yer alan din dersleri 1931 yılındaki programda mevcut değildir. 

1937 ile 1940 yıllarında birinci sınıflar için bir ders saati olan din dersi köy 

 
200  Daha fazla bilgi için bkz; Atatürk’ün Söylev ve Demeçleri, I, ed. Yüksel Özgen (Ankara: 

Atatürk Kültür, Dil ve Tarih Yüksek Kurumu Atatürk Araştırma Merkezi Yayınları, 2024). 
201  Akyüz, Başlangıçtan Günümüze Türk Eğitim Tarihi, 299. 
202  Daha fazla bilgi için bkz; Necdet Sakaoğlu, Osmanlı'dan Günümüze Eğitim Tarihi (Bilgi 

Üniversitesi Yayınları: İstanbul, 2003). 
203  Çapçıoğlu, Osmanlı Son Dönemi Din Eğitimi Tartışmaları ve Cumhuriyete Yansımaları 

(Örgün ve Yaygın Eğitim Çerçevesinde), 123. 
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enstitüleri müfredatında yoktur.204 Din eğitimine olan tutum açısından 1947 

CHP Kurultayı önem arz etmektedir. Kurultayda konuşan Kocaeli delegesi 

Yusuf Ziya Kösemen’in sözleri Tevhid-i Tedrisat’ın uygulama şeklini 

anlamak açısından önemlidir: “Arkadaşlar! Bilirsiniz ki 1924 tarihinde 430 

numaralı Tevhid-i Tedrisat Kanunu meydana çıkmıştır; bugün dahi o kanun 

meridir. Bu kanuna göre dinî tedrisat, dinî müessesat ile Millî Eğitim 

Bakanlığı'na devredilmiştir. Bu kanuna göre bakanlığın vatandaşın dinî 

Medreseler çok daha önce yapılandırılmış olsa bile medrese eğitimini 

merkezi bir sistem ve müfredat odağında, 1057 yılında Büyük Selçuklu Veziri 

Nizamü’l-Mülk tarafından açılan 'Nizamiye Medresesi' ile başlatmak 

mümkündür ve ahlaki terbiyesi ile meşgul olması lazımdır. Fakat laiklik 

umdemize bir halel gelmesin diye bu mühim vazife ihmal edilmiştir.”205 

Dönemin yazılı belgelerine bakıldığında din dersinin programlarda yer 

alması ile ilgili iki temel nedenin dile getirildiği görülmektedir. İlki CHP 

Kurultayı’nda “komünizm tehdidi” olarak nitelendirilen206 tehlike 

karşısında din eğitiminin pratik etkilerinden faydalanma isteği diğeri ise din 

derslerinin değer ve ahlak eğitimi ile olan bağına olan güvendir. Bu noktada 

halkın din eğitim ve öğretimi ile ilgili taleplerinin de örgün ve yaygın din 

eğitimine olan bakışı etkilediği de bir gerçektir. Örgün eğitim 

kurumlarından ilkokul, ortaokul, lise, öğretmen okulları gibi farklı 

düzeylerde eğitim öğretim gerçekleştiren kurumlarda din eğitimi süreci 

değişiklik göstermektedir. Ders saatleri, seçmeli ya da zorunlu olması sınıf 

düzeyleri açısından farklılık gösteren din eğitimi için 1982 tarihinde 

yürürlüğe giren Anayasa’nın 24. maddesi dönüm noktası kabul edilebilir. 

Yapılan değişiklikle birlikte Din Kültürü ve Ahlak Bilgisi dersinin zorunlu 

ders kategorisinde kabul edildiği ve yıllardır süregelen değişken 

 
204  Hasan Ali Yücel, Türkiye’de Orta Öğretim (İstanbul: İstanbul Devlet Basımevi, 1938), 

219-220; İsmet Parmaksızoğlu, Türkiye’de Din Eğitimi (Ankara: MEB Yayınları, 1966), 
17. 

205  CHP Yedinci Kurultay Tutanağı (Ankara, 1948), 462. 
206  Dönemin dünya siyaset konjonktürü komünizmi bir tehdit olarak görmüştür. Amerika 

Birleşik Devletleri başkanı Harry Truman tarafından açıklanan Truman Doktrini 
çerçevesinde Amerika Birleşik Devletleri’nin uluslararası politikasının değiştiği ve 
“komünizm tehdidi” altında bulunan devletlere askeri ve ekonomik desteğin verileceği 
açıklanmıştır. Aynı yıl içinde gerçekleştirilen CHP Kurultayı’nda aynı ifadeler 
kullanılmıştır. Daha fazla bilgi için bkz: Halis Ayhan, Türkiye’de Din Eğitimi (İstanbul: 
Dem Yayınları, 2014),  
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uygulamalara son verildiği ve standart bir uygulamaya geçildiği 

anlaşılmaktadır.207 

Örgün eğitimdeki bu hukuki çerçeveye paralel olarak yaygın din 

eğitimi de oldukça geniş bir gelişim sürecini kapsamaktadır. Ülkenin yakın 

dönem tarihinde örgün ve yaygın din eğitimi alanında yaşanan dönüşümler 

din eğitiminin içeriğini, yöntemlerini ve hareket noktalarını etkileyen 

önemli unsurlar arasında yer almaktadır. Yaygın din eğitimi tarihsel olarak 

Hz. Muhammed (s.a.s.) döneminde başlayan ve sonraki dönemlerde farklı 

kurumsal ve toplumsal yapılarda süreklilik kazanan bir süreçtir. Halifeler 

dönemi, Selçuklu ve Osmanlı dönemleri, yaygın din eğitiminin farklı 

kurumlar ve mekânlar aracılığıyla çeşitlendiği tarihsel dönemler olarak öne 

çıkmaktadır. Tekke ve zaviyeler, kütüphaneler, sahaflar, kahvehaneler ve ev 

sohbetleri gibi mekânlar, tarihsel süreçte yaygın din eğitiminin önemli 

merkezleri haline gelmiştir.208 Günümüzde yaygın din eğitimi, aile, kitle 

iletişim araçları, sivil toplum kuruluşları, konferans ve seminerler ile dijital 

medya ortamları üzerinden yürütülen çok aktörlü bir alan olarak ele 

alınmaktadır. Bu bağlamda Diyanet İşleri Başkanlığı, Türkiye’de yaygın din 

eğitimi alanında kamusal düzeyde en yaygın ve kurumsallaşmış yapı olarak 

öne çıkmakta camiler, Kur’an kursları, vaaz ve irşad faaliyetleri ile geniş bir 

toplumsal kesime ulaşmaktadır. Bütün bu çeşitlilik içerisinde, yaygın din 

eğitimi değerler eğitimiyle bağlantısını sürdürmüş dinî inançların ve 

emirlerin desteklediği bir değer anlayışı ön plana çıkmıştır. İslam dini 

bireyleri “insan-ı kâmil” olarak nitelendiren bir seviyeye teşvik eder. Bu 

seviyeye ulaşabilmek için bazı değerlere sahip olunması gerektiği 

öngörülmektedir. İslam düşünce tarihinde bu durum, “Zarûriyyât” olarak 

adlandırılan beş temel değerin korunması çerçevesinde ele alınabilir. Din, 

can, nesil, mal ve aklın korunması amacıyla bu unsurlarla ilişkili değerlerin 

benimsenmesi ve nesilden nesile aktarılması beklenmektedir.209 Bu 

bağlamda yaygın din eğitimi sürecinin, söz konusu değerleri önceleyen ve 

destekleyen bir yapı ve içerik çerçevesine sahip olması gerekmektedir.  

 
207  T.C. Anayasası, Resmî Gazete 17863 (9 Kasım 1983), Kanun No, 2709, md, 24. 
208  Recai Doğan, “Yaygın Din Eğitiminin Neliği”, Din Eğitimi El Kitabı, ed. Recai Doğan ve 

Remziye Ege (Ankara: Grafiker Yayınları, 2013), 295–298. 
209  Mustafa Önder – Hüseyin Bulut, “Temel Dinî Değerler ve Değerler Eğitimi”, Erzincan 

Üniversitesi Sosyal Bilimler Enstitüsü Dergisi 6/1 (2013), 23–30. 
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3. Yaygın Eğitim Kurs Programlarında Değerler 

Eğitim 

Yaygın eğitim kurs programları bireylerin toplumsal yaşamla 

uyumlu, sorumluluk sahibi ve değer temelli bir yaşam anlayışı 

geliştirmelerinde önemli bir işlev üstlenmektedir. Sadece belirli becerilerin 

kazanılması değil bireylerin değişim ve dönüşümlerinin gelişmesine katkıda 

bulunulması da hedeflenmektedir. Bu yönüyle yaşam boyu öğrenmenin 

daha bütüncül bir bakış açısı taşıdığı söylenebilir. 

Nitekim yaygın eğitimin amaçları arasında yer alan “milli kültür 

değerlerimizi koruyucu, geliştirici, tanıtıcı, benimsetici nitelikte eğitim 

yapmak” unsuru değerler eğitimiyle ilişkilendirilmektedir. Yaygın eğitim, 

örgün eğitim gibi kültürel değerlerin aktarımını sağlayabilir ve bu da farklı 

yaş gruplarındaki kişilere ulaşma potansiyeli sunmaktadır.210 Benzer şekilde 

yaşam boyu öğrenme “bireysel, toplumsal ve istihdam ile ilgili bir yaklaşımla 

bireyin bilgi, beceri ve yetkinliklerini geliştirmek amacıyla örgün eğitimin 

dışında hayatı boyunca katıldığı her türlü öğrenme etkinlikleri” olarak 

tanımlanmaktadır.211 Bu perspektiften bakıldığında yaşam boyu öğrenme, 

insanların bilgi ve yeteneklerini artırmaya yönelik bir faaliyettir. Bu nedenle 

değerler eğitimi de bu durumun bir bileşeni olarak ele alınmalıdır. Zira 

değerler eğitiminde öncelikle değerlerin tanınması ya da sınıflanması 

amacıyla bilişsel bir süreç izlenmekte ve ardından bireylerin davranışlarında 

önemli değişikliklerin ortaya çıkması hedeflenmektedir. 

Değerler eğitiminin düzenlenebilmesi için değerlerin kökeninin 

belirlenmesi büyük bir önem taşımaktadır. Genel anlamda değerlerle ilgili 

iki ana görüş bulunmaktadır. Bunlardan biri değerlerin kaynağını Mutlak 

Yaratıcı olarak gören ilahi bakış açısıdır diğeri ise değerlerin kaynağının 

insanın kendi olduğunu, insan aklının, vicdanının ve gereksinimlerinin esas 

alınması gerektiğini savunan hümanistik görüştür.212 Yaşam boyu öğrenme 

din eğitimi ile ilgili programlardaki değerlerin her iki kaynaktan da yola 

çıkarak oluşturulduğu görülmektedir. Din eğitimi alanı başlığında değerler 

belirlenirken veya incelenirken kutsal kaynaklara dayanan bir perspektifin 

 
210  Milli Eğitim Temel Kanunu, Resmî Gazete 14574 (Haziran 1973), Kanun No. 1739, md. 

40. 
211  MEB, Millî Eğitim Bakanlığı Hayat Boyu Öğrenme Kurumları Yönetmeliği, md. 3. 
212  Safiye Kesgin, “Ahlak Öğretimi”, ed. Cemal Tosun vd., Değişen ve Dönüşen Dünyada Din 

Eğitimi ve Öğretimi (Ankara: Pegem Akademi, 2004), 145. 
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benimsenmesi beklenmektedir. Bununla birlikte bu değerlerin bireylerin 

kişisel gelişimlerine ve toplumsal uyumlarına katkıda bulunduğu için daha 

insani bir temele sahip olduğu ifade edilebilir. Bu nedenle karma bir bakış 

açısıyla programlardaki değerlerin ele alınmasının olasılığından 

bahsedilebilir.  

Türkiye’de yaşam boyu öğrenimi ifade etmek için hayat boyu 

öğrenme kavramı kullanılmaktadır. Millî Eğitim Bakanlığına bağlı olarak 

genel müdürlük düzeyinde kurulan Hayat Boyu Öğrenme Genel Müdürlüğü 

farklı alanlarda faaliyet göstermektedir. Eğitim programları, projeler, 

destekleyici ve geliştirme kursları, profesyonel gelişim eğitimleri sosyal ve 

kültürel içerikler sunmaktadır. Özellikle aile odaklı programlar, Kur’an 

kurslarına dayanan programlar, sadece değerlerin teorik olarak 

öğretilmesine yönelmez. Değerlerin benimsenmesi ve uygulamaya 

dökülmesi bu konudaki beklentilerin arasındadır. Bu nedenle yaygın 

eğitimin, değerler eğitiminin süreklilik arz eden yapısına entegre olan 

önemli bir eğitim alanı olarak değerlendirilmesi mümkündür. 

Hayat Boyu Öğrenme Genel Müdürlüğü, yaygın eğitim alanında 

çeşitlilik arz eden geniş bir program yelpazesine sahiptir. Kurs sayısı zaman 

zaman farklılık göstermekle birlikte toplam kurs sayısı yaklaşık iki bin üç yüz 

civarındadır. Yaşam boyu öğrenme becerisini desteklemek amacıyla farklı 

kurs başlıkları altında çeşitli programlar açılmıştır. Bu programların 

genelinde, açık ya da örtük bir şekilde değerler eğitimine yer verildiği 

görülmektedir. Bu durum değerler eğitiminin her yaş ve eğitim düzeyinden 

bireylerle sürdürülebileceğini göstermektedir. Din eğitimi kurs alanı da bu 

konuda önemli örneklerden biridir. Bu çalışma çerçevesinde din eğitimi 

alanındaki değerler eğitimi ele alınmaktadır. 

4. Yaygın Eğitim Kurs Programlarında Din Eğitimi 

Alanında Değerler Eğitimi  

Değerler eğitimi, daha önce belirtildiği üzere çeşitli yöntemler ve 

yaklaşımlar içermektedir. Hedef kitlenin oldukça çeşitli olduğu yaş, sosyal 

statü ve eğitim bakımından farklılıkların öne çıktığı bir öğrenim ortamında 

durum daha da zorlaşabilmektedir. Hayat Boyu Öğrenme Portalında yer 

alan din eğitimi alanı kendi içinde özel bir uzmanlık talep ederken değerler 

eğitimi ile ilgili yapılacak çalışmalar durumu daha da karmaşık bir hale 

getirebiliyor. Bu nedenle bu platformda görev alan eğitimcilerin birden fazla 

uzmanlık alanına sahip olmaları artık bir beklenti değil bir zorunluluk halini 
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almış gözükmektedir. Bu zorunluluk yetişkin eğitiminin kendine özgü 

özellikleri ve öğrenme süreçlerinin farklı dinamikleri dikkate alındığında 

daha da belirginleşmektedir. 

Knowles’in andragojik modelinin öne çıkan ilkelerinden biri, 

bireylerin deneyimlerinin önemidir. Öğrencilerin geçmiş yaşantılarının, 

onların yeni öğrenmelere yaklaşımını doğrudan etkilediği ve bu nedenle 

yeniliklere uyum sağlamalarının her zaman kolay olmadığı vurgulanmıştır. 

Bu bağlamda yetişkinler için değerlerin doğrudan aktarılmasından ziyade 

onların deneyimleriyle ilişkilendirilerek ortaya konulmasının daha uygun 

bir yöntem olduğu belirtilmektedir. Bu yaklaşım Hayat Boyu Öğrenme 

platformunda yürütülen din eğitimi ve değerler eğitimi faaliyetlerinin 

pedagojik temelini anlamak açısından da önem taşımaktadır.213 

Hayat Boyu Öğrenme platformu Millî Eğitim Bakanlığı’na bağlı 

Hayat Boyu Öğrenme Genel Müdürlüğü tarafından şekillendirilmiş olup 

farklı yaş ve eğitim düzeylerinden bireylere yönelik çeşitli eğitim 

programları sunmaktadır. Hayat Boyu Öğrenme Genel Müdürlüğü'nün 

kalite anlayışının MEB Stratejik Planı çerçevesinde tüm tarafların 

memnuniyetini yükseltmeyi amaçlayan bir tutum sergilendiği belirtilmiştir. 

Genel Müdürlüğün öğrenme odaklı topluma geçiş süreci ön plana 

çıkarılarak insanlığın gelişiminde sorumluluk üstlenmenin ve yüksek kaliteli 

eğitimler vermenin misyon olarak belirlendiği görünmektedir.214 Bu misyon 

doğrultusunda yapılandırılan yaygın eğitim kursları altında, kurs adı ve 

alanları ile ilgili çeşitli aramalar gerçekleştirilmesi mümkündür. Bu 

araştırmanın odak noktası, din eğitimi alanıdır. Din eğitimi ile ilgili 

incelemelerde 73 farklı konu başlığı belirlenmiştir. Bu 73 başlığın her birinin 

ders süreleri ve program içerikleri farklılık göstermektedir. Din eğitimi ile 

ilgili kurslardaki programların değerler eğitimi açısından incelenmesine 

geçmeden önce, portalda hayat boyu öğrenmenin kapsamı incelenebilir. 

Hayat boyu öğrenme, bireylerin bilgi ve becerilerini geliştirmeye odaklanan 

ve yaşamın her anında zaman ve mekân kısıtlaması olmaksızın öğrenmeye 

yönelimi destekleyen bir anlayışa sahiptir. Herkesin yaşı, hâli, ekonomik 

durumu veya cinsiyeti ne olursa olsun öğrenen bireyler haline gelmesi 

hedeflenmektedir. Portalda hayat boyu öğrenmenin misyonu, her yerde ve 

213  Knowles vd. Yetişkin Eğitimi, 73. 
214  MEB Hayat Boyu Öğrenme Genel Müdürlüğü, “Misyon/Vizyon” (Erişim 30 Ekim 2025). 
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herkes için eğitim sunmak ve bireyleri mutlu bir şekilde hayata 

hazırlamaktır. Vizyon olarak ise beşikten mezara kadar rehberlik hizmeti 

sağlamak, insanlığın gelişiminde destekleyici bir rol üstlenmek ve bu 

doğrultuda uygun eğitimler sağlamak şeklinde belirlenmiştir.215 

Din eğitimi ile ilgili programlar incelenirken; 

a. Programın hangi değerleri kazandırmayı hedeflediği ya da bu 

değerlerin programda net bir şekilde yer alıp almadığı, 

b. Belirlenen değerlerin bireysel, toplumsal ve evrensel boyutları 

açısından dengesi, 

c. Günlük yaşam ile bu değerler arasında bir bağlantı kurulup 

kurulmadığı,  

d. Belirlenen değerlerle ilgili hangi yöntem ve yaklaşımın 

kullanıldığı,  

e. Belirlenen değerlerin sadece bilgi aktarımına mı yoksa davranış 

geliştirmeye yönelik olduğu araştırmanın kapsamına dahil edilecektir. Bu 

kriterler ışığında yaygın eğitim kurslarının din eğitimi kapsamında yer alan 

kurs programları detaylıca analiz edilecektir. 

5. Yaygın Eğitim Kurslarının Din Eğitimi 

Kapsamındaki Programları 

Yaygın eğitim kurs programları, yaşam boyu öğrenme çerçevesinde 

örgün eğitimi tamamlayan veya örgün eğitim dışında kalanlara yönelik 

alternatif öğrenme kanalları sunmaktadır. Yaygın eğitim kapsamında 

yürütülen din eğitimi programları, toplumun dinî bilgi ihtiyacını 

karşılamada stratejik bir role sahiptir. Başta Diyanet İşleri Başkanlığı ve 

Millî Eğitim Bakanlığı olmak üzere kamu kurumları ve sivil toplum 

kuruluşları iş birliğiyle yapılandırılan bu eğitimler, temel dinî bilgilerin ve 

manevi değerlerin aktarımı gibi hedeflere hizmet edebilmektedir. Bu 

bağlamda yaygın eğitim kurs programlarının din eğitimi alanındaki öğretim 

programları, din eğitiminin kurumsal bir yapıda kitlelere ulaştırılmasında 

temel bir araç vazifesi görmektedir. 

 
215  MEB, Hayat Boyu Öğrenme Portalı (Erişim 04 Kasım 2025). 
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5. 1. Adab-ı Muaşeret  

Millî Eğitim Bakanlığı'nın Hayat Boyu Öğrenme Genel Müdürlüğü, 

din eğitimi alanında hazırladığı Adab-ı Muaşeret Kurs Programı ile çeşitli 

konuları kapsayan bir içerik sunmaktadır. Bu program, eğitimcilerin gerekli 

niteliklerinin yanı sıra hedefleri, süresi ve içeriği ile değerlendirme ve ölçme 

yöntemlerini içeren temel unsurlardan oluşmaktadır. Bu kursa katılmak için 

gereken şartlar arasında 12 yaşını doldurmuş olmak ve okuma yazma bilmek 

yer almaktadır. Eğitimin niteliğini garanti altına almak adına süreci 

yönetecek olan eğitimcilerin sahip olması gereken nitelikler de detaylı bir 

şekilde açıklanmıştır. Kurs uygulaması sırasında, eğitimcilerin hangi sıraya 

göre belirleneceği netleştirilmiştir. Öncelik sıralamasında imam hatip 

liselerinde Din Kültürü ve Ahlak Bilgisi dersleri veren öğretmenler ilk sırada 

gelmektedir. Bu alanda eğitimci bulunamaması halinde, yükseköğretim 

kurumlarında ders veren öğretim üyeleri ve elemanlarına yönlendirme 

yapılmaktadır. Aynı şekilde, imam hatip liseleri ile din kültürü ve ahlak 

bilgisi programlarına kaynak sağlayan yükseköğretim mezunları, pedagojik 

formasyon sertifikasına sahip olanlar ve ilahiyat fakültesi veya benzeri 

enstitü mezunları da eğitimci olarak görevlendirilebilmektedir. 

Eğitimcilerde istenen nitelikler, din eğitimi konusunda ders vermeye yönelik 

özellikleri barındırmaktadır. Programın amaçları arasında katılımcıların 

adab-ı muaşeret teriminin içeriğini anlaması, Kur’an-ı Kerim ve Sünnetten 

bu konuya dair örneklerin verilmesi, kişisel alanların yanı sıra sosyal 

ortamlarda, kamuya açık yerlerde ve aile içindeki iletişimde adab-ı muaşeret 

kurallarının öğrenilmesi ve benimsenmesi yer almaktadır. Programın 

amaçları somut ve izlenebilir bir görünümdedir. Programın uygulanmasıyla 

ilgili verilmesi gereken değerler, kursiyerlere tanımlanmış ve bu değerler 

aracılığıyla bireylerin ilerlemelerinin sağlanmasının hedeflendiği 

belirtilmiştir. Adab-ı Muaşeret Kurs Programı kapsamında saptanan 

değerler aşağıdaki tabloda yer almaktadır.  
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Değerler 

Sevgi ve Saygı 

İyilik ve Merhamet 

Güvenilirlik ve Doğruluk 

Sorumluluk 

Adalet 

Sabır 

Tabloda bulunan değerlerin hangi yöntem veya teknikle 

kazanılacağına dair belirgin bir açıklama yoktur. Açıklama bölümünde, 

bireylerin öğrenmeye aktif katılımının teşvik edilmesi, eğitimcilerin 

rehberlik yapmalarını sağlamaları ve katılımcıların düzeyleri, çevre ve 

eğitim koşullarına uygun yöntem, teknik ve stratejilerin uygulanması 

gerektiği vurgulanmıştır. Bu açıklamalar eğitim sürecine dair 

anlaşılabileceği gibi, değerler eğitimi ile ilgili olarak da anlamak 

mümkündür. Programda yer alan konuların içeriği, daha önce belirtilen 

değerlerin yanı sıra başka değerleri de içerebilecek niteliktedir. Konu 

başlıkları, öğrencilerin davranışlarını etkileyebilecek unsurları 

içermektedir. Alay edilmek kibirden uzak durmak, kötü düşüncelere 

kapılmamak, dedikodulardan kaçınmak, iftiradan sakınmak, insanların 

eksikliklerini araştırmamak, öfkeyi kontrol altına almak gibi beklentilerin 

yanında iyi ahlakın alt başlıklarından sayılabilecek yardımsever olmak, 

dostça davranmak, doğru sözlü olmak, sabırlı kalmak, özel alanlara saygı 

göstermek, alçakgönüllü olmak, büyüklere hürmet etmek, yetimlere sahip 

çıkmak, ihtiyaç sahiplerine yardım etmek, sözlere sadık kalmak, dengeli bir 

yaşam sürmek, dargınlığa son vermek, düşmanlıkları sona erdirmek, 

misafirlere ikramda bulunmak, akrabalık ilişkilerine değer vermek gibi 

konular kurs programının çerçevesinde belirtilmiştir.216 Programdaki 

değerlerin temellendirilmesinden önce ayet ve hadislerden hareket edilmesi 

din kaynaklı bir değerler eğitimi faaliyetini göstermektedir ki bu kurs 

alanıyla bağlantılıdır. Aynı şekilde, tespit edilen değerler hem evrensel 

nitelikte hem de toplumun kültürel unsurlarıyla ilişkilidir. Eğitimde 

kullanılacak malzemeler ve kaynaklar arasında eğitici filmlerin bulunması 

değerler eğitimine katkı sağlayan bir unsurdur. 

 
216  MEB, Hayat Boyu Öğrenme Genel Müdürlüğü, Adab-ı Muaşeret Kurs Programı (Ankara, 

2019), 3-6. 
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Adab-ı Muaşeret Kurs Programına genel olarak bakıldığında 

katılımcıların eğitim sürecinde aktif bir şekilde yer almasının önemli 

olduğunun vurgulanması, günlük yaşam ile değerler arasında bir ilişki 

kurulduğunu göstermektedir. Katılımcıların seviyeleri ve çevresel şartlar 

dikkate alınarak yöntem, teknik ve stratejilerin belirlenmesi gerektiği 

konusunda bir netlik sağlanmaktadır. Ancak değerler eğitimi açısından 

hangi yöntemin ve yaklaşımın tercih edileceği belirtilmemiştir ve bu 

bağlamda hangi sosyal etkinliklerin düzenlenebileceği de belirsiz kalmıştır. 

Ayrıca programda yer alan konu başlıklarına dayanarak tabloda belirtilen 

değerlerin ötesinde başka değerlerin de eğitim sürecinde kazandırılması 

mümkün görünmektedir. 

5. 2. Aile Hayatı 

Aile Hayatı Kurs Programı, diğer programlar gibi belirli hedeflere, 

katılım koşullarına, içerik bilgisine ve süresine sahiptir. Programa 

katılabilmek için 18 yaşını doldurmuş olmak ve okuma yazma bilmek 

gerekmektedir. Katılımda belirtilen yaş sınırı, yetişkin eğitimi perspektifini 

yansıtmaktadır ve programın genel yapısıyla da örtüşmektedir. 

Eğitimcilerin yeterlilikleri, diğer programlarla benzerlikler göstermektedir. 

Programın amaçları belirtilmeden önce, ailenin önemli rolü vurgulanmıştır. 

Programda aile, bireylerin huzur bulduğu bir yer olmasının yanı sıra, neslin 

devamını sağlayan ve insanları günahlardan uzak tutan bir araç olarak 

tanımlanmıştır. Aile yapısının güçlendirilmesi için tüm kuruluşların bu 

konuda gerekli adımları atması gerektiği konusunda aktarımlar 

bulunmaktadır. Aile Hayatı Kurs Programını bitiren bireylerin, Kur’an-ı 

Kerim ve Sünnetten örnekler verebilmesi, eşlerin hakları ve 

sorumluluklarını bilmesi, çatışma yaratan unsurları anlaması, çocuk 

yetiştirme konusunda yüksek bir farkındalığa sahip olması ve aile içindeki 

dengeleri sağlama yeteneğine ulaşması hedeflenmektedir. Hedefler, genel 

olarak bilişsel ve duyuşsal hedeflere yönelik olarak hazırlanmıştır. Program 

çerçevesinde diğer kurs programlarında da kullanılan değerlerin 

kazandırılması ve bireylerin bu yolla geliştirilmesi hedefi bu başlıkta da 

mevcuttur. Kurs süresince aşağıda belirtilen değerler üzerinden bireylerin 

gelişimi beklenmektedir. 
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Değerler 

Sevgi ve Saygı 

İyilik ve Merhamet 

Güvenilirlik ve Doğruluk 

Sorumluluk 

Adalet 

Vatanseverlik 

Programın kapsamı içinde belirlenen değerler, sosyal değerlere 

dikkat çekmeyi ve topluma sağlanan yararı artırmayı amaçlamaktadır. Kurs 

programında yer alan konu başlıkları oldukça çeşitlilik gösterse de yukarıda 

belirtilen değerlerden farklı bir değere dikkat çekilmediği anlaşılmaktadır. 

Ancak konuların içeriği yukarıdaki ifadeden bağımsızdır. Programda yer 

alan değerler, Adab-ı Muaşeret Programındaki öğelerle benzerlik 

taşımaktadır. Yalnızca aile hayatı programındaki sabır değeri, vatanseverlik 

başlığı ile değiştirilmiştir.217 Kaynaklar arasında eğitici filmlerde mevcuttur. 

Aile Hayatı Kurs Programının hedeflediği değerler açık bir şekilde 

belirtilmiştir. Bu değerlerin, bireysel, toplumsal ve evrensel olanlarına 

örnekler vermek mümkündür. Adalet hem toplumsal hem de evrensel bir 

değerken, sevgi, saygı ve vatanseverlik gibi toplumsal düzeni destekleyen 

değerler de bulunmaktadır.  

Kurs programının amaçlarının günlük yaşam ile ilişkilendirilmesi, 

katılımcıların aktif katılımının önemini vurguladığı için değerler eğitimi 

açısından olumlu bir durumu işaret etmektedir. Ancak yöntem, teknik ve 

yaklaşımlar hakkında herhangi bir örnek verilmemesi, programın esnek 

olmasını sağlasa da ortak bir anlayışın oluşmasına engel olmaktadır. 

Belirlenen değerlerin ve kurs programının içeriğinin uygulamalı etkinlikler 

içermesi de mümkündür. 

5. 3. Ailede Çocuğa Din Eğitimi 

Aile odaklı bir program olarak toplumun sürdürülebilirliğini 

sağlamak için çocuklara verilecek din eğitim programına katılmak için 

gereken şartlar, en az 18 yaşında olmak ve kursun hedeflerini yerine 

 
217  MEB, Hayat Boyu Öğrenme Genel Müdürlüğü, Aile Hayatı Kurs Programı (Ankara, 

2019), 3-6. 
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getirebilecek fiziksel ve zihinsel yeterliliğe sahip bulunmaktır. Programın 

amaçları, ebeveynlerin çocuklarına rol model olma konusundaki 

farkındalıklarını artırmak, çocukların gelişim aşamalarını anlamalarına 

yardımcı olmak, sağlıklı iletişim yöntemleri geliştirmek, sevgi gösterme 

biçimlerini öğrenmelerini sağlamak, çocuklarının Kur’an eğitimi ve 

inançlarının gelişimini teşvik etmek, sosyal davranış kurallarını öğretmek, 

mahremiyetle ilgili konularda eğitim vermek ve medya kullanımı konusunda 

rehberlik yapmaktır. İçeriği oluşturan bu farklı konu başlıkları aracılığıyla 

programın hedeflerinin tematik bir biçimde sunulması bir avantajdır. Ancak 

çok sayıda hedefin bulunması yerine daha tematik bir yöntem benimsemek 

mümkün mü sorusunu akla getirmektedir. Eğitimin ailede başladığı 

gerçeğinden yola çıkarak ailenin görevleri arasında çocuklarına örnek olma 

ve onları sosyal yaşama hazırlama yer alır. Program uygulamasına dair 

açıklamalar bölümünde hangi değerlerin öne çıkarılması gerektiği 

belirtilmiştir Kök değerler; adalet, dostluk, dürüstlük, öz denetim, sabır, 

saygı, sevgi, sorumluluk, vatanseverlik, yardımseverlik olarak 

tanımlanmıştır. Bu değerlerin diğer temel değerlerle bir arada ele alınacağı 

ve yaşamda yer bulacağı ifade edilmiştir.218 Aşağıda değerler 

tablolaştırılmıştır. 

Değerler 

Adalet 

Dostluk 

Dürüstlük 

Öz Denetim 

Sabır 

Saygı 

Sevgi 

Sorumluluk 

Vatanseverlik 

Yardımseverlik 

218  MEB, Hayat Boyu Öğrenme Genel Müdürlüğü, Ailede Çocuğa Din Eğitimi (Ankara, 
2022), 2-3. 
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Kök değerlerin açık bir şekilde tanımlanması, eğitimciler açısından 

olumlu ve açıklayıcı bir durum yaratır ancak bu değerlerin programa nasıl 

entegre edileceği veya diğer kök değerlerle nasıl bir bağlantı kurulacağı 

yeterince net ifade edilmemiştir. Ayrıca değerler eğitimi ile ilgili yöntem ve 

yaklaşımlardan hangilerinin kullanılacağına dair belirsizlik önemli bir 

eksiklik olarak değerlendirilebilir. Aynı zamanda seçilen değerlerin tercih 

edilme gerekçelerinin açıklanması, programın etkililiğini artırabilecek bir 

unsur olarak değerlendirilebilir. 

Programda hedeflenen değerler tablo halinde belirtilmemiş, bunun 

yerine açıklamalar bölümünde ifade edilmiştir. Aktarılan değerler, öz 

disiplin ve dürüstlük gibi bireysel değerleri, sevgi, saygı ve milliyetçilik gibi 

toplumsal değerleri, ayrıca adalet gibi evrensel değerleri kapsamaktadır. 

Hem değerler hem de sunulan içerikler günlük yaşamla ilişkilendirilerek ele 

alınabilir. Özellikle ebeveynlerin çocukların eğitiminde rol model olarak 

sunulması, değerler eğitiminde sosyal öğrenme kuramının nasıl 

uygulanabileceğini göstermektedir. Sosyal öğrenme kuramı, davranışçı 

teorilerden farklı olarak, bir davranışın öğrenilmesi ve sürdürülmesi 

sürecinde, bu davranışları sergileyen bireylerin rol model olarak alınmasının 

önemine dikkat çekmektedir.219 Bu açıdan değerlendirdiğimizde çocukların 

en yakın rol modellerinin ebeveynler olduğu görülmektedir ve bu kurs 

programı bu duruma uygun bir içerik sunmaktadır. Program, diğer 

kurslardan farklı olarak değerler eğitiminde hangi yaklaşım ve yöntemlerin 

tercih edilebileceğine ilişkin öneriler içermektedir. Bunun yanı sıra 

programda çeşitli yaş gruplarına yönelik özel içerikler hazırlanmıştır. 0–2, 

2–4, 4–6, 6–10, 10–12, 12–14 ve 14–18 yaş gruplarındaki çocuklara 

kazandırılması hedeflenen değerler ve sergilenmesi beklenen davranışlar 

arasında gelişim özelliklerine bağlı olarak farklılıklar bulunmaktadır. 

Örneğin program çerçevesinde 0–2 yaş grubunda sevgi ve şefkat değerleri 

ön plana çıkarılırken; 4–6 yaş grubunda sorumluluk, sabır ve hoşgörü gibi 

değerler üzerinde durulmaktadır. 14–18 yaş grubunda ise özgürlük 

vurgusunun öne çıktığı görülmektedir. Bu yapı, kursiyerlerin çocuklarının 

yaş ve gelişim düzeylerine uygun bir eğitim süreci yürütmelerine imkân 

sağlamaktadır. Belirlenen değerlere ilişkin konu başlıkları incelendiğinde, 

içeriğin davranış geliştirmeye yönelik olarak yapılandırılmasının mümkün 

olduğu anlaşılmaktadır. Kurs programının içeriği, değerler eğitiminin 

çeşitlendirilmesine ve zenginleştirilmesine uygun bir nitelik taşımaktadır. 

 
219  Hasan Bacanlı, Gelişim ve Öğrenme (Ankara: Nobel Yayın, 2006), 175. 
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5. 4. Ailede Din Eğitimi   

Ailede din eğitiminin desteklenmesine yönelik hazırlanan bu 

program, hedef kitlesi ve eğitimci nitelikleri bakımından belirli ölçütlere 

dayandırılmıştır. 16 yaşını doldurmuş ve okuma yazma bilen kişiler için 

hazırlanan bu programda yukarıda ele alınan programlardan farklı olarak 

eğitimci niteliklerinin daha sınırlı olduğu anlaşılmaktadır. DKAB meslek 

dersleri öğretmenleri ya da mezunları ile ilahiyat veya İslami ilimler 

fakültesi mezunları olan ve eğitimci yeterliliğe sahip kişilerin bu programda 

yer alabileceği ifade edilmiştir. Programın hedefleri arasında ebeveynlik 

yetenekleri, ahlak ve dinî değerler gibi konulara vurgu yapılmaktadır. Ahlaki 

ve dinî değerler ile İslam’ın esasları gibi unsurlar programın değerler eğitimi 

açısından önem taşıdığını göstermektedir. Kursiyerlere değerlerin 

korunması, İslami değerlerin aktarılması ve dinî bilgi ile değerlerin 

öğretilmesine yönelik hedefler konulmuştur. Hedeflerin açık ve detaylı bir 

biçimde tanımlandığı görülmekle birlikte bazı maddelerin içerik 

bakımından bir araya getirilerek daha bütüncül bir yapı oluşturulmasının 

mümkün olduğu tespit edilmiştir. Programda ailenin çocuğun din eğitimi 

üzerindeki rolü açık bir şekilde tanımlanmış ve evde yapılabilecek etkinlik 

örnekleri sunulmuştur.220 Önerilen materyaller arasında inovatif araçlar 

örneğin dijital platformların bulunmaması bir eksiklik olarak 

değerlendirilebilir. Ailede Din Eğitimi Programı kapsamında belirlenen 

değerler aşağıda sunulmuştur. 

Değerler 

Sabır 

Sorumluluk  

Saygı 

Hoşgörü 

Nezaket 

Yardımlaşma 

Adalet ve Adil Olma 

Dürüstlük ve Güvenilirlik 

Kanaat ve Şükür 

Vatanseverlik 

 
220  MEB, Hayat Boyu Öğrenme Genel Müdürlüğü, Ailede Din Eğitimi (Ankara, 2017), 2-6. 
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Ailede Din Eğitimi Programı, belirlenen hedeflerin yanı sıra bireylere 

kazandırılacak çeşitli beceriler yoluyla kişisel gelişimi desteklemeyi de 

amaçlamaktadır. Ailede Din Eğitimi Kurs Programı İslami değerlerin 

paylaşımını ele almaktadır. Bu durum, dinin değerlerin kaynağı olarak kabul 

edildiğini göstermektedir. Nitekim kurs süresince ve sonunda 

kazandırılması amaçlanan değerler bir tablo ile net bir şekilde sunulmuştur. 

Seçilen bazı değerler vatanseverlik, yardımlaşma ve nezaket gibi toplumsal 

değerlere aittir. Sabır ve sorumluluk bireysel, adalet ve güvenilirlik ise 

evrensel değerler arasında gösterilebilir. Programın içeriği diğer kurs 

programlarından farklı özellikler taşımaktadır. Kurs sırasında hangi yöntem 

ve tekniklerin uygulanabileceği belirtilmiştir. Bazen grup çalışmaları bazen 

de bireysel öğrenme yöntemlerinin kullanılabileceği açıklanmıştır. Bu 

yöntemlerin etkili bir şekilde hayata geçirilmesini desteklemek amacıyla 

eğitimciler için programa dahil edilebilecek örnek oyun ve etkinliklerin 

listesi sağlanmıştır. Bu yönüyle diğer kurslardan ayrılmaktadır. Özellikle 

ebeveynler ya da ebeveyn adayları için çocukların eğitimi konusunda 

bilgilendirme sağlayan bu kurs programı günlük yaşamla doğrudan 

ilişkilidir. Etkinlik örnekleriyle desteklenen aktif bir kurs programının 

oluşturulduğu görülmektedir.  

5. 5. Aileye Din Eğitimi 

Aileye yönelik din eğitimi sürecinin desteklenmesi amacıyla 

hazırlanan bu kurs programında, hedef kitle olarak 16 yaşını doldurmuş 

bireyler belirlenmiştir. Kurs programı kapsamında hedef kitle olarak 16 

yaşına basmış bireyler seçilmiştir. Belirlenen hedefler oldukça kapsamlıdır. 

Mahremiyet, sorumluluk, sağlıklı iletişim, akrabalık ve komşuluk ilişkileri 

gibi sosyal değerleri ön planda tutan hedeflerin yer alması ve bu konuda rol 

model olarak Hz. Muhammed’in (s.a.s.) hayatı ve ahlakının örnek teşkil 

etmesi programın değerler eğitimi boyutunu güçlendirmektedir. Ayrıca 

kursiyerlerin edindikleri bilgileri hayata geçirmeleri için program 

çerçevesinde çeşitli örnekler de mevcuttur. Aileye Din Eğitimi Programı 

kapsamında belirlenen değerler aşağıda sunulmuştur. 

  



YAŞAM BOYU ÖĞRENME VE DEĞERLER EĞİTİMİ 
-MEB Yaygın Eğitim Kurs Programları Din Eğitimi Kurs Alanı Özelinde- 

 

Değerler 

Sevgi ve merhamet 

Saygı  

İyilik  

Kanaat  

Yardımlaşma ve paylaşma 

Güvenilirlik ve doğruluk 

Adalet  

Sabır 

Vatan sevgisi 

Ahlak 

Seçilen değerlere bakıldığında bireysel gelişimin yanı sıra toplumsal 

gelişimi destekleyen unsurlar ön plana çıkmaktadır. Diğer programlarda 

olduğu gibi değer edinme sürecinin belirsizliği hangi yöntem ve teknik ile 

hangi yaş grubuna ne kadar sürede uygulanacağı konusunda netlik 

taşımamaktadır. 

Belirlenen değerlerin dışında program içerisindeki değer vurgusu 

yoğundur. Özellikle İslam ahlakı ile ilgili alt başlıklarda selamlaşma, 

affetme, sadakat, infak, kul hakkı, akraba ilişkileri, ümmet bilinci, çevre 

duyarlılığı, israf ve emanet bilinci gibi konular belirlenmiştir. Aile 

bireyleriyle ilgili olarak da iletişim, mahremiyet ve görgü kuralları gibi 

sorumluluklar ele alınmıştır. İçeriklerde rol model olarak Hz. Muhammed’in 

sahip olduğu değerlere dair örneklere yer verilmektedir. Aile üyelerine karşı 

sevgi ve saygı göstermek, merhametli ve hoşgörülü olmak ile onlarla keyifli 

zaman geçirmek gibi konular örneklerle desteklenmektedir. “Peygamber 

Efendimizin Çocuklarla ve Gençlerle İletişimi” başlığıyla kuşak çatışmasına 

da dikkat çekilmiştir.221 

Program kapsamında değerler, tek bir biçimde tablo şeklinde 

sunulmuştur. Bu bağlamda sabır kişisel bir değer iken yardımlaşma, 

paylaşma ve vatan sevgisi ise toplumsal değerlere örnek teşkil etmektedir. 

Adalet evrensel değerler arasında sayılabilir. Günlük yaşam ile değerler 

 
221  MEB, Hayat Boyu Öğrenme Genel Müdürlüğü, Aileye Din Eğitimi (Ankara, 2017), 2-7. 
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arasındaki ilişkiyi vurgulamak Hz. Muhammed'in bir örnek olarak 

gösterilmesi ile ortaya konulmaktadır. Ailede Din Eğitimi Programında 

olduğu gibi rol model olma durumu değerler eğitimine katkıda bulunan bir 

unsur olarak değerlendirilmektedir. Bilgi aktarımının ötesinde bir 

perspektifle değerlerin hayata geçirilmesinin amaçlandığı bir program 

tasarlanmıştır. Tablo şeklinde sunulan değerlerin yanı sıra belirlenen konu 

başlıklarının farklı değerleri barındırdığı gözlemlenmektedir. Bu durum 

Aileye Din Eğitimi Kurs Programının birçok değerin aktarılabileceği, 

değerler eğitimi açısından zengin bir içerik sunduğunu göstermektedir. 

5. 6. Braille Alfabesi ile Dini Kavramlar Öğreticiliği  

2024 yılı itibarıyla uygulamaya konulan Braille Alfabesi ile Dini 

Kavramlar Öğreticiliği Kurs Programının hedef kitlesi farklılık 

göstermektedir. İlahiyat fakültesi veya Din Kültürü ve Ahlak Bilgisi 

Öğretmenliği ile ilahiyat ön lisans mezunu olmanın yanı sıra bu alanların 

bulunduğu fakültelerin ikinci sınıfını tamamladığını gösteren bir belgeye ve 

Hayat Boyu Öğrenme Genel Müdürlüğü'nün Braille Alfabesi Kurs Programı 

Sertifikasına sahip olmak ve görme engellilerle etkili bir şekilde iletişim 

kurabilen fiziksel ve zihinsel yeterliliklere sahip olmak programa katılmak 

için gereken şartlardır. Hedef kitlenin farklı özellikler taşıması sebebiyle 

eğitimcilerin nitelikleri de diğer kurslardan ayrılmaktadır. Eğitimcilerde 

görme engellilere Kur’an öğretimi konusunda yeterliliklerini belgeleyecek 

şekilde bu alanda eğitim veren resmî bir eğitim kurumundan mezun olma 

veya Diyanet İşleri Başkanlığı tarafından görme engellilere yönelik 

düzenlenen kurslara katılım belgesi almış olma şartı aranmaktadır. 

Öğretim programının hedefleri değerler eğitimiyle bağlantılı olarak 

din eğitimi ve manevi gelişimi destekleme konularında bilinç uyandırma 

hedeflerini içermektedir. Bu durum programın yalnızca bilgi aktarımını 

değil aynı zamanda değer kazandırma sürecini de öncelediğini 

göstermektedir. Ancak hayat boyu öğrenme kapsamındaki bazı 

programlarda olduğu gibi bu programda da kazandırılması planlanan 

değerlere ilişkin sistematik ve tablo hâlinde bir sunuma yer verilmemiştir. 

Bu eksikliği gidermek ve programda yer alan değerlerin daha açık ve 

bütüncül bir biçimde değerlendirilmesini sağlamak amacıyla aşağıda 

vurgulanan değerleri içeren bir tablo hazırlanmıştır. 
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Değerler 

Saygı 

Yardımlaşma 

Doğruluk ve dürüstlük 

Sorumluluk 

Vatanseverlik  

Kurallara uyma 

Sabır 

Duyarlılık 

Demokrasi 

Çalışkanlık 

Programın uygulanmasına ilişkin içeriklerden engelli bireylere 

Kur’an-ı Kerim öğretilmesi yoluyla manevi değerlerin kazandırılması 

hedeflenmiştir. Programın hedefleri doğrultusunda katılımcılara saygı, 

yardımlaşma, dürüstlük, sorumluluk, vatanseverlik, kurallara uyma, sabır, 

duyarlılık, demokrasi ve çalışkanlık gibi değerlerin yanı sıra temel değerlerin 

de kazandırılması amaçlanmaktadır. Bu değerlerin seçimi, bireylerin hem 

kişisel gelişimlerini desteklemeye hem de toplumsal sorumluluk bilincini 

güçlendirmeye yönelik bir yaklaşımı içermektedir.222 

Bu bağlamda Braille Alfabesi ile Dini Kavramlar Öğreticiliği 

Programında yer alan değerler program metninde açık şekilde ifade 

edilmesine rağmen tablo hâlinde sistematik bir biçimde sunulmamıştır. 

Programda yer alan değerleri sınıflandırmak mümkündür. Sabır ve 

çalışkanlık kişisel değerler arasında yer alırken vatanseverlik ve 

yardımlaşma toplumsal değerler kapsamında değerlendirilmektedir. 

Doğruluk ve dürüstlük evrensel değerler olarak kabul edilirken demokrasi 

ise hem toplumsal hem de evrensel değerler arasında konumlandırılabilecek 

bir nitelik taşımakta olup diğer kurs programlarında sıkça karşılaşılan 

değerler arasında yer almamaktadır. Günlük hayatla bağlantılı olduğu kabul 

edilen değerlerin bu program kapsamında söz konusu değerlerin nasıl 

kazandırılacağı, günlük yaşama nasıl aktarılacağı ve hangi yöntem ya da 

 
222  MEB, Hayat Boyu Öğrenme Genel Müdürlüğü, Braille Alfabesi ile Dini Kavramlar 

Öğreticiliği Kurs Programı (Ankara, 2024), 2-7. 
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teknikler aracılığıyla öğretileceği konusunda kapsamlı bir bilgi 

bulunmamaktadır. 

5. 7. Cami Mûsikîsi  

Cami mûsikîsi öğretimine yönelik hazırlanan bu programda kursiyer 

kabul şartları, eğitimci nitelikleri ve programın temel amacı açık bir şekilde 

ortaya konulmuştur. Kursiyerlerin okuma yazma bilmesi, en az 9 yaşında 

bulunması ve kursa katılabilecek fiziksel ve zihinsel yeterliliğe sahip olması 

gerekmektedir. Eğitimciler için gerekli nitelikler arasında emekli veya aktif 

müzik öğretmenleri, resmî ya da yaygın din eğitimi alanında eğitim almış 

kişiler ile dinî mûsikî eğitimi görmüş bireyler yer almaktadır. Programda 

mûsikî ile din eğitimi ve İslam kültürü tarihi arasındaki bağlantı 

açıklandıktan sonra, programın temel amacının cami mûsikîsi biçimlerinin 

yeni nesillere öğretilmesi olduğu ifade edilmiştir. Bu çerçevede, program 

kapsamında değerler eğitimi de önemli bir unsur olarak ele alınmış olup 

kazandırılması hedeflenen değerlere aşağıda yer verilmiştir. 

Değerler 

Sevgi ve merhamet 

Saygı 

İyilik 

Kanaat 

Ahlak 

Program ahlakî, manevi ve toplumsal değerlerin önemini 

vurgulamaktadır. İlahi ve ezan gibi dinî unsurlar, kültürel mirası 

güçlendirirken manevi bağlılık ve aidiyet hissini de pekiştirmektedir. 

Diksiyon ve telaffuz eğitimi iletişimde nazik olmanın önemini artırabilir. Bu 

durum müfredat ve içerik aracılığıyla değerler eğitiminin dolaylı olarak da 

gerçekleştirilebileceğini göstermektedir. Bu bağlamda Cami Mûsikîsi Kurs 

Programı hem açık hem de örtük öğrenme süreçleri yoluyla değerler 

eğitimine katkı sağlayabilir. Ancak diğer hayat boyu öğrenme 

programlarında da eleştirildiği üzere, değerlerin kazandırılmasında hangi 

yöntem ve tekniklerin kullanılacağına ilişkin herhangi bir örneğe yer 

verilmemiştir.223 

 
223  MEB, Hayat Boyu Öğrenme Genel Müdürlüğü, Cami Mûsikîsi Kurs Programı (Ankara, 

2019), 1-5. 
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Kurs programı kapsamında değerler açık ve net bir şekilde 

tanımlanmıştır. Belirlenen değerler dinî kaynaklı olarak ele alınmıştır. 

Mûsikî temelli kurslarda yalnızca bilgi paylaşımı değil aynı zamanda beceri 

odaklı bir öğrenme süreci de mevcuttur. Belirlenen değerler, bu becerilerin 

eğitimine entegre edilmeye çalışılmıştır. Kanaat değeri bireysel bir değer 

olarak nitelendirilirken sevgi, saygı ve ahlak ise bireysel, toplumsal ve 

evrensel değer gruplarından örnekler olarak belirtilebilir. Programın 

öğrenme ve öğretme faaliyetleri kapsamında tercih edilecek yöntemler, 

teknikler ve stratejilerin katılımcıları etkin bir şekilde sürece dâhil edecek 

biçimde seçilmesi hedeflenmektedir. Bireysel ve kültürel farklılıkların 

dikkate alınması da önemli görülmektedir. Nitekim bu çalışma kapsamında 

incelenen kurs programlarında benzer ifadelere yer verilmekle birlikte, söz 

konusu ilkelerin uygulamaya nasıl yansıtıldığına dair somut örnekler 

sınırlıdır. 

5. 8. Çevreme Duyarlıyım Değerlerime Sahip 

Çıkıyorum 

Çevreye duyarlı olmak ve değerlere sahip çıkmak amacıyla başlatılan 

bu program, daha önce bahsedilen programlardan farklı olarak okul öncesi 

dönemden başlayıp farklı yaş gruplarına hitap eden bir içeriğe sahiptir. 

Programa katılabilmek için 5 yaşını doldurmuş olmak, 18 yaş altındaki 

katılımcılar için veliden onay dilekçesi almak ve fiziksel ile zihinsel 

yeterliliğe sahip olmak gerekmektedir. Eğitimci olarak atanacak 

öğretmenlerin yüksek din öğretimi mezunu olma zorunluluğu yoktur. Bu 

program, çeşitli öğretmenlik alanlarını kapsayan bir eğitimci grubunu 

içermektedir. Değerler eğitimi açısından güçlü bir yapı oluşturulmuştur. 

Programda çevre bilinci, ekolojik farkındalık ve etik duyarlılık gibi konular 

ele alınmıştır. Eğitim kazanımları bilişsel boyutun yanı sıra davranışsal 

boyutu da göz önünde bulundurarak belirlenmiştir. Programın hedefleri 

oldukça detaylı bir şekilde belirlenmiştir. 38 hedefin her biriyle bir değer 

arasında bağ kurma imkânı bulunmaktadır. Programda adıyla uyumlu bir 

şekilde doğa ve çevre bilincine vurgu yapılarak israf, geri dönüşüm, sıfır atık 

gibi konular ele alınmaktadır. Programın hedefleri arasında sevgi, 

merhamet ve şefkat gibi insani değerlerin yanı sıra dürüstlük, adalet ve 

sorumluluk gibi ahlaki erdemler yer almaktadır. Ayrıca öz denetim, sabır ve 

kararlılık gibi kişisel gelişim becerileri ile vatan, millet ve bayrak sevgisini 
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kapsayan millî ve manevi değerlerin bireylere kazandırılması esas 

alınmıştır. Bu kapsamlı değer çerçevesi, programın yalnızca çevre bilinci 

kazandırmayı değil aynı zamanda bireylerin ahlaki ve toplumsal 

gelişimlerini desteklemeyi amaçladığını göstermektedir. 

Programın uygulanmasına dair bilgiler, programda değerler 

eğitimine verilen önemi daha açık bir şekilde ortaya koymaktadır. Doğa ve 

çevrenin Yüce Allah’a ait olduğu vurgusunun ardından değerler eğitiminin 

programın temel bileşenlerinden biri olarak ele alınmaktadır. Değerler 

eğitimi bireylerin hayatına anlam katan, ulusal, manevi ve kültürel 

zenginliği teşvik eden ve ahlaki mutluluğu amaçlayan bir eğitim süreci 

olarak tanımlanabilir. Eğitim sürecinde hedef kitlenin özellikleri, 

benimsenen eğitim felsefesi ile doğrudan ilişkili bir unsur oluşturmaktadır. 

Bu programın amacı günümüzün ihtiyaçlarına ve gelecekte gerekli 

yetkinliklere sahip, bilime ilgi duyan, kültürel değerlere önem veren, milli, 

manevi ve ahlaki prensipleriyle gelişim gösteren bireyler yetiştirmektir. 

Açıklamalar kısmında öne çıkan kavramlar arasında aklıselim, kalbi selim 

ve zevki selim yer alır. Bu niteliklere sahip kişilerin yetiştirilebilmesi için 

belirli değerlere sahip olması gerekmektedir. Aklıselim, sağduyulu bireyleri 

tanımlamak için kullanılırken kalbi selim, temiz kalpli olan kişileri ifade 

etmek amacıyla tercih edilmektedir. Zevki selim ise en yüksek kaliteyi 

simgelemektedir.224 Kursiyerlere çeşitli aktiviteler yoluyla aktarılması 

hedeflenen değerlerin yanı sıra bireylerin gelişiminin de sağlanması, bilişsel 

ve davranışsal yönlerin de desteklenmesini amaçlamaktadır. Bireylerin 

öğrenme sürecine aktif katılımının sağlanması, çevre ve değerler eğitimi 

etkinliklerinin etkili biçimde yürütülmesi için gerekli önlemlerin alınması, 

bir etkinlik havuzunun oluşturulması ve seçilen etkinliklerin kursiyerlerin 

özelliklerine uygunluğunun gözetilmesi, birey merkezli bir yaklaşımın 

benimsendiğini göstermektedir. Ayrıca değerler eğitimi ile ilgili etkinliklerin 

okulda, ailede ve çevrede yaygınlaştırılması isteğinin ifade edilmesi, kurs 

faaliyetlerinin hem esnek yapısını (uygulama alanları bakımından) hem de 

toplumsal bütünlüğü artıran yönünü ortaya koymaktadır. 

Program genel olarak incelendiğinde değerler eğitimine yönelik 

bilişsel, duyuşsal ve davranışsal boyutları birlikte dikkate alan bir yaklaşım 

benimsendiği görülmektedir. Bağımsız bir değerler listesi oluşturulmamış 

olmakla birlikte hem programın hedefleri hem de içeriği büyük ölçüde değer 

 
224  Güncel Türkçe Sözlük, “Aklıselim, Kalbi selim, Zevki selim” (Erişim 7 Mayıs 2025). 
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odaklı olarak yapılandırılmıştır. Çevreme Duyarlıyım Değerlerime Sahip 

Çıkıyorum Programı kapsamında belirlenen değerler aşağıda sunulmuştur. 

Değerler 

Çevre Duyarlılığı ve Değerler 

Sevgi  

Saygı 

Öz Denetim 

Sorumluluk 

Dürüstlük 

Adalet 

Sabır 

Arkadaşlık ve Dostluk 

Yardımlaşma 

Vatanseverlik 

Yukarıda belirtilen her bir değer için alt başlıklar oluşturulmuş ve bu 

değerler millî ve manevi değerler olarak sınıflandırılmıştır. Her bir değerin 

alt başlıklarında örnek şahsiyetlere ilişkin bilgilere yer verilmiştir. Ancak 

hangi örnek şahsiyetlerin konu ile bağlantılı olarak seçileceği açık bir şekilde 

belirtilmemiştir. Hedef kitlenin yaş aralıklarının önemli ölçüde farklılık 

göstermesi durumunda pedagojik tutarlılığın nasıl sağlanacağı ise büyük 

ölçüde eğitimcilerin inisiyatifine bırakılmıştır. Bununla birlikte bazı 

değerlerin birbiriyle ilişkili olduğu bilinmektedir. Doğruluk, dürüstlük ve 

adalet gibi değerlerin birbiriyle bağlantılı örnekler üzerinden aktarılması 

muhtemeldir. 

Programın toplam süresi 132 saat olarak planlanmış olup günlük 

eğitim süresinin en fazla 6 saat olacak şekilde uygulanması öngörülmüştür. 

Program değerler eğitimine yönelik kapsamlı bir içerik ve yapı 

barındırmaktadır. Programda hangi öğretim yönteminin tercih edileceği 

açıkça belirtilmemiş olmakla birlikte içeriğin eylem öğrenme yaklaşımına 

uygun özellikler taşıdığı izlenimi edinilmektedir.225 Eylem öğrenme 

 
225  MEB, Hayat Boyu Öğrenme Genel Müdürlüğü, Çevreme Duyarlıyım Değerlerime Sahip 

Çıkıyorum Kurs Programı 
(Ankara, 2023), 3-11. 
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yaklaşımı, değerlerin yalnızca bilişsel düzeyde edinilmesinin yeterli 

olmadığını aynı zamanda uygulama yoluyla içselleştirilmesi gerektiğini 

savunmaktadır. Bu bağlamda, program tamamen değerler etrafında 

yapılandırılmış ve değer aktarımına yoğun biçimde odaklanılmıştır. 

5. 9. Çocuklar İçin Etkinliklerle Kur’an-ı Kerim 

Eğitimi 1 

Erken çocukluk dönemine yönelik olarak hazırlanan bu program 

Kur’an-ı Kerim öğretimini etkinlik temelli bir yaklaşımla ele almaktadır. 

Çocuklar için uygulanacak etkinliklerle Kur’an-ı Kerim eğitimi 5 yaşını 

doldurmuş ve kursun hedeflerini gerçekleştirebilecek fiziksel ve zihinsel 

özelliklere sahip bireylere yöneliktir. Bu eğitim iki aşamalı bir yapıdan 

oluşmaktadır.  

“Çocuklar için Etkinliklerle Kur’an-ı Kerim Eğitimi 1” ve “2” olarak 

adlandırılan programlar içerik açısından büyük ölçüde benzerlik 

göstermekle birlikte başlıklandırma açısından aynı çerçeveyi korumaktadır. 

Ders verecek eğitimciler imam-hatip lisesinde meslek dersi öğretmenliği 

yapanlar ve din kültürü ve ahlak bilgisi öğretmenleri ile bu konuda eğitim 

almış öğretmenler olarak belirlenmiştir. Programın hedefleri arasında 

değerler eğitiminin çeşitli boyutlarına dair örnekler bulunmaktadır. İslam’ın 

değerlerinin yaşamda anlamlı bir parça olarak kavrayarak 

benimsenebilmesi bilişsel açıdan bir örnektir. Hz. Muhammed’in hayatıyla 

ilgili örnekler duyuşsal boyuta işaret ederken değerlerin yaşamın her 

alanında uygulanabilirliği davranışsal boyut olarak değerlendirilmektedir. 

Çocuklar İçin Etkinliklerle Kur’an-ı Kerim Eğitimi 1 Programı kapsamında 

belirlenen değerler aşağıda sunulmuştur. 
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Değerler 

Sevgi ve Merhamet 

Saygı 

Görev ve Sorumluluk 

İyilik 

Kanaat 

Yardımlaşma ve Paylaşma 

Güvenilirlik ve Doğruluk 

Adalet 

Sabır 

Programın hedefleri doğrultusunda bu değerlerle İslam dinine ait 

ilkelerin yaşamın ayrılmaz bir parçası olarak algılanması amaçlanmıştır. Bu 

durum dinin değerlerin temel kaynağı olarak kabul edildiğini 

göstermektedir. Hz. Muhammed’in örnek bir şahsiyet olarak sunulması, 

onun katılımcılar için bir rol model olarak benimsendiğini ortaya 

koymaktadır. Kurs programının temel amacı, bireylerin gelişimini 

desteklemek ve belirli nitelikler kazandırmaktır. Kazandırılması hedeflenen 

bu niteliklerin hem evrensel hem de kültürel unsurlar içerdiği 

görülmektedir. Adalet ve dürüstlük evrensel değerler arasında yer alırken 

merhamet ve kanaat daha çok kültürel değerler kapsamında öne 

çıkmaktadır. Eğitim-öğretim sürecinde, katılımcıların gelişim düzeyine ve 

eğitim ortamının özelliklerine uygun yöntem, teknik ve stratejilerin 

seçilmesi gerektiği vurgulanmıştır. Programın içeriği, Kur’an-ı Kerim 

okumaya yönelik başlıkların yanı sıra belirli değerlerin kazandırılmasını da 

amaçlamaktadır. Bu bağlamda içerik incelendiğinde program yalnızca 

bilişsel becerilerin geliştirilmesini değil aynı zamanda değer aktarımını da 

hedeflemektedir.226 

 
226  MEB, Hayat Boyu Öğrenme Genel Müdürlüğü, Çocuklar İçin Etkinliklerle Kur’an-ı Kerim 

Eğitimi 1 (Ankara, 2017), 1-3. 
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5. 10. Çocuklar İçin Etkinliklerle Kur’an-ı Kerim 

Eğitimi 2 

Çocuklara yönelik Kur’an-ı Kerim öğretiminin devamı niteliğinde 

hazırlanan bu kurs programı, önceki programın tamamlayıcı bir aşaması 

olarak yapılandırılmıştır. Çocuklar İçin Etkinliklerle Kur’an-ı Kerim Eğitimi 

2 Kurs Programı önceki kurs programının bir uzantısı olarak tasarlanmıştır. 

İçerik kısmına kadar tüm başlıklar ve değerler benzer biçimde 

oluşturulmuştur. 

Değerler 

Sevgi ve Merhamet 

Saygı 

Görev ve Sorumluluk 

İyilik 

Kanaat 

Yardımlaşma ve Paylaşma 

Güvenilirlik ve Doğruluk 

Adalet 

Sabır 

İçerik Kur’an-ı Kerim öğrenme sürecinin devamı niteliğinde 

yapılandırılmış olup yalnızca bilişsel kazanımlara değil aynı zamanda 

duyuşsal gelişime de örnektir. Konuların aktarım sürecinde kazandırılması 

hedeflenen değerlerin yanı sıra sevgi teması da merkeze alınmıştır. “Allah’ı 

seviyorum, peygamberimi seviyorum, dinimi seviyorum, kitabımı 

seviyorum, kâinatı seviyorum, insanları seviyorum, vatanımı seviyorum, 

bayramlarımızı seviyorum, dinî mekânlarımızı seviyorum” gibi başlıklara 

içerikte yer verilmesi, sevgi temelli bir değer aktarımının amaçlandığını 

ortaya koymaktadır. Bu bağlamda program yalnızca Kur’an-ı Kerim 

öğretimini değil aynı zamanda sevgi merkezli bir değerler eğitimi anlayışı 

doğrultusunda bireylerin duyuşsal gelişimlerini desteklemeyi 

hedeflemektedir.227 

 
227  MEB, Hayat Boyu Öğrenme Genel Müdürlüğü, Çocuklar İçin Etkinliklerle Kur’an-ı Kerim 

Eğitimi 2 (Ankara, 2017), 3-5. 
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5. 11. Çocuklar İçin Müzik Etkinlikleri 

Çocuklara yönelik olarak hazırlanan bu kurs programı müzik temelli 

etkinlikler aracılığıyla bilişsel, duyuşsal ve psikomotor gelişimi desteklemeyi 

amaçlamaktadır. Kursa katılım için belirlenen yaş aralığı 5–13 yaş olarak 

tanımlanmıştır. Kursa katılacak bireylerin fiziksel ve zihinsel yeterliliklere 

sahip olması, hayat boyu öğrenme programlarında genel olarak aranan 

özellikler arasında yer almaktadır. Ancak okuryazar olma şartı ile 5 yaşın 

uygunluğu arasında bir uyumsuzluk bulunduğu dikkat çekmektedir. 

Ülkemizde ilkokula başlama yaşı dikkate alındığında da bu durumun 

pedagojik açıdan tartışmaya açık olduğu söylenebilir. Eğitimcilerin 

nitelikleri Cami Mûsikîsi Kurs Programı ile aynı şekilde belirlenmiştir. İçerik 

müzik merkezli olarak hazırlandığı için eğitimcilerin müzik öğretimi 

alanından seçilmesi istenmiştir. Çocuklar İçin Müzik Etkinlikleri Programı 

kapsamında belirlenen değerler aşağıda sunulmuştur. 

Değerler  

Sevgi ve Merhamet 

Saygı 

İyilik 

Kanaat 

Ahlak 

Program metni yalnızca müzik eğitimine yönelik bir içerik 

sunmamakta aynı zamanda millî ve manevi değerlerin çocuklara etkinlikler 

aracılığıyla kazandırılmasını hedeflemektedir. Programda yer alan ifadeler 

çocukların değerleri pasif bir şekilde edinmelerinden ziyade etkinliklere 

aktif katılım sağlayarak öğrenmelerini amaçlamaktadır. Yukarıda 

tablolaştırılan değerlerin yanı sıra programda yer verilen örnek uygulamada 

çevre temizliği, vatanseverlik ve yardımlaşma değerlerini içeren bir şarkının 

seçilmiş olması dikkat çekmektedir. Benzer şekilde kursiyerlerin bu şarkıyı 

söylerken dramanın bir parçası hâline gelmeleri değerlerin deneyim yoluyla 

kazandırılmasına imkân tanımakta ve programın başlığıyla uyum 

göstermektedir. Diğer programlardan farklı olarak değerlerin 

kazandırılmasında seçilen eserlerin önemine özellikle vurgu yapılmış ve 

bireylerin müzik yoluyla çok yönlü gelişimlerinin desteklenmesi 

hedeflenmiştir. Bazı kazanımların uygulamaya fırsat vermesi nedeniyle 
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imkânlar dâhilinde alanında yetkin bireylerin sınıfa davet edilmesi tavsiye 

edilmektedir. Ayrıca Cami Mûsikîsi Kurs Programında olduğu gibi bu 

programda da eğitici filmlerin kursiyerler için kaynak olarak kullanılabildiği 

görülmektedir. Bu durum, eğitimcinin kazandırmayı amaçladığı değerlerin 

desteklenmesi ve pekiştirilmesi açısından önemli bir katkı sunmaktadır.228 

Çocuklar İçin Müzik Etkinlikleri Programı diğer kurslardan farklı 

olarak eğitim sürecini daha detaylı bir şekilde sunmaktadır. Etkinlik 

sırasında çocuklara sorumluluk verilmesi programda açıkça ifade edilmeyen 

çeşitli değerlerin de süreçte yer aldığına işaret etmektedir. Müzikli dram 

uygulamalarında çocukların rollerinin sürekli olarak değiştirilmesi, 

kıskançlık ve çekememezlik gibi olumsuz duyguları önlemeyi 

hedeflemektedir. Bu bağlamda programda örnek uygulamaların bulunması 

değerler eğitimi açısından daha zengin bir içerik sağlamaktadır. Çocuk 

ilahileri, çocuk şarkıları, türkü ve oyun türküleri gibi repertuvarlar değerler 

eğitimine katkıda bulunabilir. Çocuklar için seçilen şarkıların gündelik 

yaşamdan öğeler içermesi ise farklı değerlere vurgu yapmayı 

kolaylaştıracaktır. Değerlerin açık bir biçimde ifade edilmesinin yanı sıra 

estetik ve sanatsal bir yaklaşımla değerler eğitimi sunulmaktadır. Etkinlik 

örneklerinin verilmesi ve çocukların bu etkinliklerde aktif bir şekilde yer 

alması yapılandırmacı yaklaşımı da yansıtmaktadır. Nitekim bu yaklaşım 

değerlerin sadece bilgi aktarımına yönelik değil davranış kazandırmaya 

yönelik hazırlandığı da anlaşılmaktadır. 

5. 12. Değerlerime Sahip Çıkıyorum 

Değerler eğitimi bireylerin hem bireysel hem de sosyal sorumluluk 

bilinci kazanmasına katkı sağlayan önemli bir eğitim alanıdır. Bu bağlamda 

hazırlanan Değerlerime Sahip Çıkıyorum Kurs Programı bireylerin temel 

değerleri tanımalarını, içselleştirmelerini ve günlük yaşamlarında bu 

değerleri davranışa dönüştürmelerini amaçlamaktadır. Program 

katılımcıların hem maddi hem de manevi değerler açısından donanımlı 

bireyler olarak yetişmelerine katkı sağlamayı hedeflemektedir. Programa 

katılım için bireylerin en az 5 yaşında olmaları, gerekli fiziksel ve zihinsel 

yeterliliklere sahip bulunmaları ve ebeveyn izin belgesi temin etmeleri 

gerekmektedir. Program kapsamında ele alınan değerler ve bu değerlere 

ilişkin tanımlar, Çevreme Duyarlıyım Değerlerime Sahip Çıkıyorum Öğretim 

 
228  MEB, Hayat Boyu Öğrenme Genel Müdürlüğü, Çocuklar İçin Müzik Etkinlikleri Kurs 

Programı (Ankara, 2019), 2-6. 
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Programı ile uyumlu olarak yapılandırılmıştır. Bu eğitim milli, manevi, 

ahlaki ve kültürel değerlerin yanı sıra günümüz ve gelecekteki becerileri de 

kapsayan bireyler yetiştirme amacını gütmektedir. Bu çerçevede kursun 

hedeflerinin Milli Eğitim ilkeleriyle örtüştüğü görülmektedir. Programın 

hedefleri toplam 37 maddede ifade edilmiştir. Uzun olan bu maddeler 

gruplandığı zaman milli ve manevi değerler, sevgi ile saygı değerleri, kişisel 

sorumluluk, dürüstlük ve adalet değerleri, sabır ile kararlılık değerleri ve 

sosyal ilişkiler ile yardımlaşma değerleri biçiminde ayırmak mümkündür. 

Milli ve manevi değerlerde vatanseverliğe özel bir vurgu yapılmaktadır. 

Sevgi ve saygı değerleri bireylerin bu değerleri tanıması, örnekler sunması 

ve aktif bir rol alması gerektiğini ifade etmektedir. Diğer değer başlıkları ise 

bütünsel bir yaklaşım ile ele alınmaktadır. Farkındalık, bilgi edinme, 

benimseme ve uygulama adımları gelişim sürecini temsil etmektedir. Kurs 

etkinliklerinin gerçekleştirileceği mekanların sosyal, sportif, kültürel ve 

teknolojik alt yapıya sahip olması öncelikler arasındadır. Değerlerime Sahip 

Çıkıyorum Kurs Programı kapsamında belirlenen değerler aşağıda 

sunulmuştur. 

 Değerler 

Sevgi 

Saygı 

Öz Denetim 

Sorumluluk 

Dürüstlük 

Adalet 

Sabır 

Dostluk 

Yardımseverlik 

Vatanseverlik 

Tablodaki her bir değerle ilgili alt başlıklar oluşturulmuş ve birbiriyle 

bağlantılı değerler ele alınmıştır. Örneğin sevgi değeri merhamet, şefkat ve 

samimiyet ile bağlantılı ele alınmıştır. Aileye, insana, sevgiye, hayvan ve 

doğa sevgisine yönelik başlıklar hem tarihten hem de günümüzden sevgi 

örnekleriyle desteklenmiş ve sevgi içerikli etkinlikler alt başlıklar olarak 

belirlenmiştir. Saygı değeri hürmet, nezaket ve ölçülülük kavramlarıyla 
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ilişkilendirilerek aktarılırken öz denetim ise çalışkanlık, kararlılık ve öz 

eleştiri kavramları çerçevesinde değerlendirilmiştir. Her bir değerle ilgili alt 

başlıklardan birinde, tarihten ve günümüzden söz konusu değere ilişkin 

örnekler verilmesi istenmiş ve buna uygun etkinlikler planlanmıştır. Bu 

durum değerler eğitiminin yalnızca teorik boyutuyla sınırlı kalmadığını aynı 

zamanda pratik boyutuna yönelik bir program tasarlandığını açıkça 

göstermektedir. Ancak hedef kitlenin en az 5 yaşında olması ve farklı yaş 

gruplarını kapsaması bu eğitimin nasıl planlanacağı konusunu büyük ölçüde 

eğitimcinin inisiyatifine bırakmış görünmektedir. Çocuklara, ergenlere ya 

da yetişkinlere yönelik değerler eğitiminin farklı yöntem, teknik ve 

yaklaşımlarla planlanması gerektiği bilinen bir gerçektir.229 

Programın amaç cümlelerinde ulusal, ahlakî, insanî, manevî ve 

kültürel değerleri hayatlarında inşa eden bireylerin yetiştirilmesi 

vurgulanmaktadır. Bu durum ulusal değerlere yapılan atıfları açıkça 

göstermektedir. Akademik çalışmalar kapsamında çeşitli branşlardan 

öğretmenlere yönelik gerçekleştirilen araştırmaların yanı sıra Maarif Modeli 

de kültürel değerlerin güçlendirilmesine yönelik içerik barındırmaktadır. 

Nitekim Türkiye Yüzyılı Maarif Modeli’nin nihai hedefi, yetkin ve erdemli 

insanlar yetiştirmektir. Bu hedef, bireylerin yalnızca akademik açıdan değil 

aynı zamanda ahlaki, manevi ve kültürel değerler bakımından da donanımlı 

olmalarını öngörmektedir. DKAB Öğretim Programında da bireylerin 

ulusal, manevi, ahlaki, evrensel ve kültürel değerleri kazanmalarının 

öneminin vurgulanması söz konusu yaklaşımın eğitim politikalarıyla 

bütünlük içinde ele alındığını göstermektedir.230 Bu durum milli, manevi ve 

kültürel değerlerin, değerler eğitimi çerçevesinde ön plana çıkarılması 

anlamına gelmektedir.  

Program kapsamında belirlenen değerlerin yanı sıra amaçlar ve 

içerikler başlıklarla uyum içinde oluşturulmuş ve birçok değeri 

içermektedir. Bireysel, sosyal ve evrensel değerler açısından durum 

değerlendirildiğinde her biri için birçok değer örneği verilebilir gibi 

görünmektedir. Her başlıkla ilişkilendirilen etkinliklerin konusu, 

katılımcıların aktif bir öğrenim sürecinde yer almasını zorunlu kılmaktadır. 

Yapılandırmacı bir yaklaşımın yanı sıra tarihten örnekler sunulması ve 

 
229  MEB, Hayat Boyu Öğrenme Genel Müdürlüğü, Değerlerime Sahip Çıkıyorum Kurs 

Programı (Ankara, 2023), 2-8. 
230  MEB, İlkokul-Ortaokul ve İmam Hatip Ortaokulu Din Kültürü ve Ahlak Bilgisi Dersi 

Öğretim Programı (4, 5, 6, 7 ve 8. Sınıf) Türkiye Yüzyılı Maarif Modeli (Ankara: MEB 
Yayınları, 2024), 4. 
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günümüzle ilgili başlıklar Değerlerime Sahip Çıkıyorum Kurs Programının 

gündelik yaşamla bağlantılı bir şekilde hazırlandığını ortaya koymaktadır.  

5. 13. Değerlerimle Kur’an-ı Kerim Öğreniyorum 

(Seviye 1) 

Değerlerimle Kur’an-ı Kerim Öğreniyorum adlı kurs programı üç 

farklı seviyeden meydana gelmektedir. Her seviyenin ardından 

katılımcıların yaşı değişiklik göstermektedir. 1. Seviye için 5 yaşını 

doldurmuş olma şartı ve veli izin belgesi alınması çocukların kurs 

hedeflerine ulaşabilmek için gerekli olan hem fiziksel hem de zihinsel 

olgunluğa sahip olmalarını amaçlamaktadır. Eğitimcilerin ise programın 

içeriği nedeniyle örgün ve yaygın din eğitimi kurumlarında çalışmaya uygun 

özelliklere sahip olmaları beklenmektedir. Bu bağlamda ilahiyat ön lisans 

programını tamamlayanlar ya da ilahiyat fakültesinin 2. sınıfını bitirip 

Kur’an-ı Kerim dersini almış olan bireyler de bu programda eğitimcilik 

yapabilmektedirler. Programın hedefleri arasında yer alan iki madde, direkt 

olarak değerler eğitimi ile bağlantılıdır. Katılımcıların, temel insani 

değerlerimizi tanıma ve İslam dininin esas değerlerini öğrenme 

etkinliklerine aktif bir şekilde katılmaları teşvik edilmektedir. Bu hedefler, 

içeriğin sadece Kur’an-ı Kerim öğretimi ile sınırlı olmadığını ortaya 

koymaktadır. Kurs programında yer alan değerler sevgi, merhamet, saygı, 

görev ve sorumluluk, iyilik, kanaat, yardımlaşma ve paylaşma, güvenilirlik, 

doğruluk, adalet ve sabır olarak belirlenmiş ve bu değerlerin programın 

amaçları ve içeriği aracılığıyla aktarılması hedeflenmiştir. Program 

açıklamalarında belirtilen değerler, daha sistematik ve anlaşılır bir biçimde 

ortaya konulabilmesi amacıyla tarafımızdan tablo hâlinde sunulmuştur. 
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Değerler 

Sevgi  

Merhamet 

Saygı 

Görev ve Sorumluluk 

İyilik 

Kanaat 

Yardımlaşma ve Paylaşma 

Güvenilirlik ve Doğruluk 

Adalet 

Sabır 

Programın konularında “değerlerimiz” teriminin kullanıldığı 

görülmekte bunun yanı sıra kanaat ve sevgi gibi belirli değerlere doğrudan 

yer verilmektedir. Her bir konu başlığının son bölümünün bir değer etkinliği 

ile tamamlanması programın değer odaklı bir yapı üzerine kurgulandığını 

göstermektedir. Tablolarda yer alan değerlerle ilişkili etkinliklerin yanı sıra 

Allah, Peygamber, İslam ve Kur’an sevgisine yönelik içerikler de 

oluşturulmuştur. Bu etkinlikler katılımcıların aktif olarak yer aldığı öğrenme 

süreçlerine işaret etmektedir. Bununla birlikte programda etkinliklerin 

niteliği ve içeriğine ilişkin ayrıntılı örneklere yer verilmemiş olması, söz 

konusu etkinliklerin kapsamı ve uygulanış biçimi hakkında net bir 

değerlendirme yapılmasını sınırlandırmaktadır. Farklı yaş gruplarına 

yönelik olarak sunulacak kurs programında Millî Eğitim Bakanlığı ve 

Diyanet İşleri Başkanlığı tarafından hazırlanan materyallerin kullanılması 

önerilmiştir ve bu kaynaklara ulaşılamadığında ise eğitimciler tarafından 

oluşturulmuş ders notlarının tercih edilmesi önerilmektedir. Aşamalı bir 

şekilde oluşturulmuş olan Değerlerimle Kur’an-ı Kerim Öğreniyorum Kurs 

Programı benzer yaş grubundaki öğrencilerin bir arada bulunduğu sınıfların 

hazırlanmasını talep etmiştir. Bu yapılandırmanın çocukların fiziksel, 

zihinsel ve duygusal gelişimlerini destekleyecek şekilde olması gerektiğine 

de vurgu yapılmıştır. Katılımcıların seviyeleri, bireysel ve kültürel 

farklılıklarının göz önünde bulundurulması ayrıca eğitim ortamının bu 
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faktörlere göre düzenlenmesi değerler eğitimi açısından büyük bir öneme 

sahiptir.231 

Programın genel değerlendirilmesi yapıldığında Kur’an-ı Kerim'in 

öğretilmesi ile değerlerin bir arada sunulduğu kurs programında değerler 

açık bir biçimde ifade edilmiştir. Bireysel, toplumsal ve evrensel değerlere 

örnekler verilebilir. Allah’a, peygamberime ve dinime olan sevgiyi içeren 

etkinlik örnekleri, dinin kaynak kabul edildiği bir değerler eğitimi 

sağlamaktadır. Etkinliklerin düzenlenmesi, katılımcıların aktif olduğu bir 

programı yansıtmaktadır. Programda günlük hayatla ilişkili etkinlikler 

planlanabilirse değerler eğitimi teoriden pratiğe dönüşebilir. Bu bağlamda 

Değerlerimle Kur’an-ı Kerim’i Öğreniyorum (Seviye 1) Kurs Programının, 

Kur’an-ı Kerim öğretimini değerler eğitimi ile bütünleştirerek değer temelli 

bir bilinç ve tutum geliştirmelerini hedefleyen bir yaklaşım sunduğu 

söylenebilir. 

5. 14. Değerlerimle Kur’an-ı Kerim Öğreniyorum 

(Seviye 2) 

Değerlerimle Kur’an-ı Kerim Öğreniyorum (Seviye 2) Kurs Programı 

bir önceki seviyede kazandırılan bilgi ve değerlerin geliştirilmesini 

amaçlayan ve önceki programın devamı niteliğinde bir eğitim programıdır. 

Kursun hedeflerini gerçekleştirmek için gereken fiziksel ve zihinsel 

özelliklere dair bir izin belgesi de bu programda yer almaktadır. Programın 

hedefleri içerisinde katılımcıların millî ve manevi değerleri tanımaları 

öncelikli bir amaç olarak belirlenmiştir. Diğer hedefler ise Kur’an-ı Kerim 

öğrenimine odaklanan önceki eğitim programıyla doğrudan ilişkilidir. Bu 

bağlamda Değerlerimle Kur’an-ı Kerim Öğreniyorum (Seviye 1) 

Programında olduğu gibi benzer değerlerin kazandırılması ve bu değerlerin 

Kur’an-ı Kerim öğretimiyle bütünleştirilmesi amaçlanmaktadır. 

  

 
231  MEB, Hayat Boyu Öğrenme Genel Müdürlüğü, Değerlerimle Kur'an-ı Kerim 

Öğreniyorum (Seviye 1) Kurs Programı (Ankara, 2024), 2-9. 
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Değerler 

Sevgi  

Merhamet 

Saygı 

Görev ve Sorumluluk 

İyilik 

Kanaat 

Yardımlaşma ve Paylaşma 

Güvenilirlik ve Doğruluk 

Adalet 

Sabır 

İçerik açısından Seviye 1'de olduğu gibi, her başlığın sonunda 

etkinliklere yer verilmiştir. Bu etkinliklerin her biri yukarıdaki değerleri 

destekleyebildiği gibi tabloda yer almayan farklı değerlere de vurgu 

yapmaktadır. Etkinlik başlıkları Allah’ı seviyorum, peygamberimi 

seviyorum, dinimi seviyorum, kitabımı seviyorum, kâinatı seviyorum, 

insanları seviyorum, vatanımı seviyorum, bayramlarımı seviyorum, dinî 

mekanlarımızı seviyorum, erdemli arkadaş edinme, yardımsever, iyiliksever 

ve cömert olma, özel eğitim ihtiyacı olan dezavantajlı bireylere yardımcı 

olma ve bireysel ile toplumsal alanda yardımlaşma gibi değer odaklı 

etkinlikleri kapsamaktadır. Ayrıca vatanın ve milletin bölünmez birliğinin 

önemine yönelik etkinlikler ile vatan için canını, malını ve ilmini vakfetmiş 

şahsiyetleri konu alan etkinlik başlıklarına da yer verilmiştir. Değerlerimle 

Kur’an-ı Kerim Öğreniyorum Kurs Programı'nı diğer kurslardan farklı kılan 

yönü değerler listesini ayrıca sunmak yerine bu değerleri doğrudan içeriğine 

dahil etmesidir. Bu kapsayıcı içeriği desteklemek amacıyla eğitimcilerin 

kullanabileceği materyaller arasında Seviye 1'de olduğu gibi öğretici filmler 

de yer almaktadır.232 

Aynı zamanda programda değerlerin net bir şekilde tanımlandığı 

görülmektedir. Değerlerin yanı sıra müfredatta yer alan sure ve duaların 

anlamları ile değerler eğitimi desteklenebilir. İçerisindeki etkinlikler 

aracılığıyla değerlerin günlük hayata entegre edilmesi mümkün olup bu 

 
232  MEB, Hayat Boyu Öğrenme Genel Müdürlüğü, Değerlerimle Kur'an-ı Kerim 

Öğreniyorum (Seviye 2) Kurs Programı (Ankara, 2024), 2-9. 
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durum değerlerin davranışa dönüşümünü sağlayabilir. Ancak değer etkinlik 

örneklerinin program içerisinde sunulmaması nedeniyle, bu konuda kesin 

bir değerlendirme yapmak zordur. Belirlenen değerlerden sabır ve kanaat 

bireysel değerler arasında yer alırken yardımlaşma ve paylaşma toplumsal 

değerler kapsamında yer almaktadır. Adalet, güvenilirlik ve doğruluk hem 

evrensel hem de sosyal değerler olarak değerlendirilebilir. Bu bağlamda 

Değerlerimle Kur’an-ı Kerim Öğreniyorum (Seviye 2) Kurs Programının 

değerlerin yalnızca bilişsel düzeyde öğretilmesini değil aynı zamanda 

davranışa dönüştürülmesini amaçlayan bir anlayış benimsediği ancak bu 

sürecin hangi yöntem ve teknikler aracılığıyla gerçekleştirileceğine ilişkin 

ayrıntılı bir çerçeve sunmadığı söylenebilir. 

5. 15. Değerlerimle Kur’an-ı Kerim Öğreniyorum 

(Seviye 3) 

Değerlerimle Kur’an-ı Kerim Öğreniyorum (Seviye 3) Kurs 

Programını Seviye 2’den ayıran başlıklar arasında kursa katılmak için 7 

yaşını doldurmuş olma şartı bulunmaktadır. 18 yaş altındaki katılımcılar 

için izin belgesi temin etme gerekliliği ile kursun hedeflerini 

gerçekleştirebilecek fiziksel ve zihinsel yeterliliklere sahip olmak potansiyel 

katılımcıların özellikleri arasında yer almaktadır. Programın hayata 

geçirilmesiyle alakalı açıklamalarda hangi değerlerin elde edileceği ifade 

edilmiştir. Bu değerler 1. ve 2. seviye ile eşdeğerdir. 

Değerler 

Sevgi  

Merhamet 

Saygı 

Görev ve Sorumluluk 

İyilik 

Kanaat 

Yardımlaşma ve Paylaşma 

Güvenilirlik ve Doğruluk 

Adalet 

Sabır 
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İçerik açısından Seviye 2'de olduğu gibi her başlığın sonunda 

etkinliklere yer verilmiştir. Millî ve manevî değerleri tanıma, sevgi ve 

merhamet değeri, saygı değerini keşfetme, doğaya, çevreye, canlıya karşı 

özenli ve saygılı olma, öz denetim değerini keşfetme, sorumluluk, 

sorumluluk alma, millî, manevi ve ahlaki sorumluluklar, özde, sözde ve 

davranışta dürüst olma, adalet ve eşitlik değeri ve sabırlı, sebatlı olma ile 

ilgili etkinlikler değerler eğitiminin pratik alanına örneklik teşkil etmektedir. 

Aynı şekilde surelerin ve duaların anlamlarının içerikte bulunması değerler 

eğitimini destekleyecek biçimde ele alınabilir.  

Değerlerimle Kur’an-ı Kerim Öğreniyorum Kurs Programlarının her 

aşamasında değerlerin etkinlik odaklı bir şekilde tasarlandığı 

görülmektedir. Bazı değerlerin ise katılımcıların bu değerleri keşfetmelerini 

teşvik edecek şekilde başlıklandırıldığı dikkati çekmektedir. Programın 

uygulanmasına ilişkin açıklamalarda ise eğitim sürecinde kullanılacak 

yöntem ve tekniklerin katılımcıların ihtiyaçları ve programın hedefleri 

doğrultusunda titizlikle seçilmesi gerektiği vurgulanmaktadır. Bu durum 

programın değerlerin kazandırılmasında uygulamaya dayalı ve katılımcı 

merkezli bir yaklaşımı benimsediğini göstermektedir.233  

Bununla birlikte programda değerler açık bir şekilde sunulmuş 

olmasına rağmen bu değerlerin kazandırılmasında hangi yöntem, teknik 

veya stratejilerin kullanılacağına ilişkin ayrıntılı bir açıklamaya yer 

verilmemiştir. Önceki iki kurs programıyla benzer değerler ve tanımlar 

mevcut olduğu için aynı görüşleri tekrarlamak gereksiz görünmektedir. 

Sadece Değerlerimle Kur’an-ı Kerim Öğreniyorum Kurs Programlarının tüm 

seviyelerinde, Kur'an-ı Kerim'i güzel bir şekilde okuma yeteneği ile birlikte 

insani ve dinî değerlerin etkinlikler aracılığıyla kazandırılması 

hedeflenmektedir. İnsani ve dinî değerler üzerindeki vurgu söz konusu 

değerlerin hem evrensel insani ilkelerden hem de dinî kaynaklardan 

beslenerek ele alındığını göstermektedir. 

5. 16. Dinimi Öğreniyorum 

Dinimi Öğreniyorum Kurs Programı bireylerin temel dinî bilgi ve 

kavramları sistemli bir şekilde öğrenmelerini amaçlayan ve on yaşını 

doldurmuş, okuma yazma bilen katılımcılara yönelik olarak hazırlanmış bir 

 
233  MEB, Hayat Boyu Öğrenme Genel Müdürlüğü, Değerlerimle Kur'an-ı Kerim 

Öğreniyorum (Seviye 3) Kurs Programı (Ankara, 2024), 2-9. 
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eğitim programıdır. Değerleri doğrudan içermeyen bu programda dolaylı 

olarak değerler eğitimi ile bağlantılı olabilecek bazı içerikler bulunmaktadır. 

Bu kapsamda özellikle batıl inançlara yönelik farkındalık oluşturulması, 

bireylerin eleştirel düşünme becerilerini geliştirmelerine ve doğru bilgiye 

değer verme bilinci kazanmalarına katkı sağlamaktadır. İman, ibadet ve 

ahlak arasındaki ilişkiyi inceleyen konular daha çok ahlaki değerler üzerinde 

durulacak şekilde düzenlenebilir. Zararlı alışkanlıkların olumsuz etkileri, 

güçlü bir irade ve sorumluluk bilinci ile ilişkilidir. Programın hedeflerinde 

yukarıda belirtilen iman, ibadet ve ahlak arasındaki ilişki vurgulanmakta ve 

insanın anlam arayışını güçlendiren yönlerini ön plana çıkarmaktadır. 

Dinimi Öğreniyorum Kurs Programı kapsamında belirlenen değerler 

aşağıda sunulmuştur. 

Değerler 

Sevgi ve Saygı 

İyilik ve Merhamet 

Güvenilirlik ve Doğruluk 

Sorumluluk 

Adalet 

Sabır 

Yukarıda belirtilen değerlerin dışında kalan son başlık "Ahlaki 

Davranışlar”dır. Olumlu ve olumsuz tutumlar olarak sınıflandırılan 

konularda vurgulanan şu değerler mevcuttur: İffet, hayâ, ahde vefa, emanete 

riayet, tevazu, şefkat ve kardeşlik olumlu tutumlara örnek olarak 

gösterilmiştir. Yalan, riya, gıybet, koğuculuk, iftira, haset, suizan, hırsızlık, 

hile yapmak, savurganlık, öfke, şiddet, yetimleri hor görme, zamanı kötüye 

kullanma, zararlı alışkanlıklardan kurtulma ve korunma ise olumsuz 

tutumlara misal teşkil etmektedir.234 

Programda açıkça belirtilen değerlerin yanı sıra içerikte farklı 

değerler de bulunmaktadır. Kursiyerleri aktif hale getiren yöntem ve 

tekniklerin uygulanması, değerler eğitiminin aktarılması açısından 

geçerlidir. Ancak birçok kurs programında olduğu gibi bu programda da 

öğretim yöntem ve teknikleriyle ilgili net bir açıklama bulunmamaktadır. 

 
234  MEB, Hayat Boyu Öğrenme Genel Müdürlüğü, Dinimi Öğreniyorum Kurs Programı 

(Ankara, 2019), 1-6. 
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Programda ifade edilen değerler bireysel, toplumsal ve evrensel değerlere 

örnek teşkil edebilir. Ahlaki davranışlar bölümünde hem olumlu hem de 

olumsuz davranışların ele alınması değer analizi tekniğinin uygulanmasının 

mümkün olduğu izlenimini vermektedir. Bu durum Dinimi Öğreniyorum 

Kurs Programının değerlerin kazandırılması ve içselleştirilmesi açısından 

daha zengin ve işlevsel bir eğitim süreci sunma potansiyeline sahip 

olduğunu ortaya koymaktadır. 

5. 17. Doğa ve Çevre Bilinci  

Bireylerin doğaya ve çevreye yönelik duyarlılıklarının artırılması, 

günümüzde önem verilen temel konular arasında yer almaktadır. 12 yaşını 

doldurmuş bireylerin katılımına açık olan bu kurs programına katılabilmek 

için okuma yazma bilme şartı aranmaktadır. Kurs programında uygulamaya 

rehberlik edecek ilkeler açık ve net bir şekilde ifade edilmiştir. Ayrıca kurs 

kapsamında kazandırılması hedeflenen değerler de açık biçimde belirlenmiş 

durumdadır. 

Değerler 

Sevgi ve Saygı 

İyilik ve Merhamet 

Güvenilirlik ve Doğruluk 

Sorumluluk 

Adalet 

Sabır 

Dinimi Öğreniyorum Kurs Programında aynı değerlere doğrudan yer 

verilmiştir. Bununla birlikte Doğa ve Çevre Bilinci Kurs Programında bazı 

değerlerle dolaylı bağlantılar da kurulmaktadır. Özellikle Kur’an ve Sünnette 

doğa ve çevre konusunun ele alındığı bölümde yer alan emanet ve kul hakkı 

kavramları sorumluluk, adalet ve çevreye saygı gibi değerlerle 

ilişkilendirilerek değerlendirilebilir. Bu bağlamda söz konusu kavramlar 

bireylerin çevreye yönelik bilinç, duyarlılık ve etik sorumluluk 

geliştirmelerine katkı sağlayabilecek önemli değer temelleri sunmaktadır. 

Programın hedeflerinin vurgulandığı başlıkta ise doğa ve çevrenin 

insanların Allah'tan aldığı bir emanet olduğu vurgulanmıştır. Özellikle 

sorumluluk değeri üzerinden aktarılan başlıkta insanın kendi eylemleri 

sonucunda tüm canlıların yaşamını tehlikeye atabileceği hususunda 
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uyarılarda bulunulmaktadır. İçerikte yer alan doğa kirliliği ve enerji 

kaynaklarının kullanımı ile ilgili konular bağlamında ise sabır ve merhamet 

değerlerinin ön plana çıktığı görülmektedir. Bu kapsamda doğal kaynakların 

bilinçli ve ölçülü kullanılması gerekliliği sabır değeriyle ilişkilendirilirken 

diğer canlıların yaşam haklarının korunmasına yönelik vurgu da merhamet 

değerinin hem doğrudan hem de dolaylı olarak kazandırılmasını 

desteklemektedir.235 

Doğa ve Çevre Bilinci Kurs Programı değerlerin açık bir şekilde 

sunulduğu ve bu değerlerin programın temel amacı ve başlığıyla doğrudan 

ilişkili olarak yapılandırıldığı bir nitelik taşımaktadır. Doğa bilincinin 

gelişimi sayesinde çevrenin korunması hedeflenirken önleyici tedbirlerin 

altı çizilmektedir. Programın içeriğindeki bazı başlıklar dinî temellere 

dayanan bir değerler eğitiminin izlerini taşımaktadır. Küreselleşen dünyada 

gündeme gelen enerji israfı, tüketim toplumuna hızla geçiş ve bireysel ile 

toplumsal israf konuları, günlük yaşamla ilişkili bir biçimde ele 

alınabilecektir. Bu nedenle belirli değerlerin davranış geliştirme amaçlı 

olarak işlenmesi söz konusudur. Programda, hangi yöntem ve tekniklerin 

hangi değerler eğitimi yaklaşımına dayandığına dair bir açıklamaya yer 

verilmemiştir. 

5. 18. Erken Çocukluk Döneminde Dinimi Seviyorum  

Erken çocukluk dönemi farklı ülkelerde değişen yaş aralıklarıyla 

ifade edilen bir kavramdır. Ancak genelde okul öncesi dönemi tanımlamak 

için bu terim kullanılmaktadır. Son zamanlarda erken çocukluk dönemi, 

okul öncesi dönemi açıklamak için daha fazla önem kazanmaktadır. Bu 

süreçte sunulan eğitim çocuğun gelişimi ve büyümesiyle ilgili olarak 

yapılması gerekenleri içermektedir.236 Bireyin ileriki yaşamını 

etkileyebilecek fiziksel, psikomotor, sosyal ve zihinsel gelişim açısından 

önemli ölçüde tamamlanan bir aşamadır.237 Bu bağlamda hayat boyu 

öğrenme anlayışı çerçevesinde erken çocukluk dönemini hedefleyen çeşitli 

 
235  MEB, Hayat Boyu Öğrenme Genel Müdürlüğü, Doğa ve Çevre Bilinci Kurs Programı 

(Ankara, 2019), 1-7. 
236  Ozana Ural- Müslimat Oya Ramazan, “Türkiye’de Okul Öncesi Eğitimin Dünü ve 

Bugünü”, Okul Öncesi Eğitim ve İlköğretim Sistemi Temel Sorunlar ve Çözüm Önerileri, 
ed. Servet Özdemir vd. (Ankara: Türk Eğitim Derneği, 2007), 12-14.       

237  Adalet Kandır, “Çocuk Gelişiminde Okul Öncesi Eğitim Kurumlarının Yeri ve Önemi”, 
Milli Eğitim Dergisi.151 (2001), 104. 
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eğitim programlarının geliştirilmiş olması pedagojik açıdan tutarlı ve 

yerinde bir yaklaşım olarak değerlendirilebilir. 

Hayat boyu öğrenme çerçevesinde din eğitimi kursları kapsamında 

erken çocukluk dönemine yönelik dört ayrı eğitim programı geliştirilmiştir. 

Bu dönemdeki çocuklara sunulan eğitim sürecinde din eğitimi gibi soyut 

kavramların işlenmesi ve bu sürecin yönetimi çeşitli pedagojik zorluklar 

içermektedir. Bu zorluklar arasında çocukların dikkat süresinin kısa olması, 

soyut kavramları anlamada karşılaşılabilecek güçlükler, dil ve ifade 

yeterliliklerinin sınırlılığı ile ebeveyn destek mekanizmasının yetersizliği yer 

almaktadır. Hedef kitle açısından diğer programlardan belirgin bir farklılık 

gösteren bu eğitime katılabilmek için 48 aydan gün almış ancak 72 ayını 

doldurmamış olmak gerekmektedir. Ayrıca veli onay belgesi ile Millî Eğitim 

Bakanlığına bağlı resmi okul öncesi eğitim kurumlarına kayıtlı olma koşulu 

da bulunmaktadır. Eğitimcilerde bulunması gereken nitelikler yüksek din 

eğitim kurumlarından mezun olan ya da bu kurumlarda görev alan kişiler 

için Hayat Boyu Öğrenme Genel Müdürlüğü tarafından sağlanan en az 380 

saatlik “Okul Öncesi Çocuk Gelişimi ve Eğitimi” belgesine sahip olmalarını 

zorunlu kılmaktadır. 

Program erken çocukluk döneminin çocukların çevrelerini 

gözlemleyerek yaşamlarını anlamlandırdıkları bir süreç olduğunu 

vurgulamaktadır. Kurs programı doğrultusunda okul öncesi alanın 

düzenlenmesi ile kursun başlatılabileceği ifade edilmiştir. Programın 

çocukların bilişsel, psiko-motor ve duygusal gelişimlerini göz önünde 

bulunduran öğrenci merkezli yöntem ve teknikler kullanılarak hazırlandığı 

ifade edilmiştir. Programda eğitimcilerin etkinlikleri planlarken çocukların 

ilgi alanları ve ihtiyaçlarını göz önünde bulundurabileceği ve buna ek olarak 

çeşitli yeni etkinlikler geliştirebileceği ifade edilmektedir. Erken Çocukluk 

Döneminde Dinimi Seviyorum Kurs Programı kapsamında belirlenen 

değerler aşağıda sunulmuştur. 

Değerler 

Sevgi ve Saygı 

Sabır 

Sorumluluk 

Yardımlaşma 

İyilik ve Merhamet 
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Kurs programında yer alan hedeflerin öğrenciler tarafından elde 

edilmesi için bireysel öğrenmeleri teşvik edilmiştir. Erken çocukluk 

dönemindeki bireylerle çalışıldığı için, onların gelişim düzeylerine uygun 

yöntemler ve etkinliklerin seçilmesi amaçlanmıştır. Çocuklara iyi bir örnek 

oluşturmanın sosyal öğrenme teorisi ile ilişkisi söz konusudur. Diğer 

programlardan farklı olarak eğitimcilere verilen talimatlar daha fazladır. 

Sosyal yaşamdan alınan örneklerle eğitim sürecinin desteklenmesinin yanı 

sıra ailelerin katılımını içeren etkinliklerin yapılması öğrenilen bilgilerin 

pekiştirilmesinde önemlidir. Kurs ile ev arasındaki bağlantının 

sürdürülmesinin hedeflere ulaşmada kritik bir rolü vardır. Veli eğitimlerine 

yönelik yapılan planlamalar da diğer programlardan ayrılmaktadır. 

Programın içeriğinde yer alan başlıklara bakıldığında ahlak konusuyla ilgili 

iki ayrı başlık olduğu gözlemlenmektedir. İlki dinimizin ana özellikleriyle 

diğeri ise ibadetlerle ilişkilendirilmiştir. İslam’ın sevgi ve barış dini olduğu 

vurgulanmakta ve Allah sevgisine önem verilmektedir.238 

Program genel olarak incelendiğinde değerlerin açıkça belirtilmiş 

olduğu ve öğrenci merkezli yaklaşım ve tekniklerin kullanılmasını 

destekleyen bir metin hazırlandığı gözlemlenmektedir. Çocukların bilişsel, 

duyuşsal ve psiko-motor gelişimlerini göz önünde bulunduran araştırma, 

sorgulama, yorumlama ve iş birliği yapma odaklı bir perspektifle programın 

geliştirildiği ifade edilmektedir. Bu durum değerlerin yalnızca bilgi yönüyle 

değil aynı zamanda davranış yönüyle de önem taşıdığına işaret etmektedir. 

Eğitimcilere burada inisiyatif tanınmakta ve çeşitli etkinlikler 

planlayabilecekleri belirtilmektedir. Erken Çocukluk Döneminde 

Etkinliklerle Değerler Eğitimi Kurs Programı bu özellikleri sayesinde diğer 

kurslardan farklılık göstermektedir.  

5. 19. Erken Çocukluk Döneminde Etkinliklerle 

Değerler Eğitimi  

Erken çocukluk dönemindeki çocuklara sunulan diğer bir program 

etkinlik odaklı değerler eğitimi kursudur. Bu kurs, 48 ayını doldurmuş fakat 

72 ayına girmemiş çocukları hedef almaktadır. Programa katılım koşulları 

arasında velilerin izin belgesi sunmaları ve çocukların Millî Eğitim 
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Bakanlığına bağlı okul öncesi eğitim kurumlarına kayıtlı olmaları şartı da yer 

almaktadır. Eğitimcilerin nitelikleri Erken Çocukluk Döneminde Dinimi 

Seviyorum Kurs Programındaki standartlarla benzer şekilde hazırlanmıştır. 

Program kapsamında on dokuz ayrı hedef belirlenmiştir. Bu hedef 

cümleleri oldukça detaylı bir şekilde hazırlanmıştır. Ancak programın 

amaçlarında “bilmek” fiilinden ziyade öğrenilen bilgilerin deneyimlenmesi 

ve davranışa dönüşmesi eylemlerinin ön plana çıkması beklentiler 

arasındadır. Amaçlar ise net bir şekilde tanımlanmıştır. Farklı değerlerin 

vurgulandığı ve bu değerlerin bir kısmının bireysel diğer kısmının ise sosyal 

boyutlara dikkat çektiği anlaşılmaktadır. Başlık ve alanla bağlantılı olarak 

değerler, dinî bir temele dayalı olarak ele alınmıştır. Programda Allah’ın bazı 

değerleri benimseyen bireyleri sevdiği vurgulanmakta ve aile içinde 

değerlerin kazandırılması hedeflenmektedir. 

Programla ilgili açıklamalarda çocukluk döneminde kültürel 

unsurlara sahip olmanın önemi vurgulanmaktadır. Önceki eğitim 

programında olduğu gibi çocukların gelişimsel özelliklerinin her açıdan göz 

önünde bulundurulduğu, öğrenci odaklı yöntem ve tekniklerin uygulandığı, 

etkinliklerin planlanmasında eğitimcilere yetki tanındığı anlaşılmaktadır. 

Bu bağlamda çocukların ilgi ve gereksinimlerinin ön planda tutulması 

beklenmektedir. Kursun katılımcılarına kazandırılması planlanan bazı 

değerler tablo şeklinde gösterilmiştir. Aşağıda yer alan değerler daha önce 

bahsedilen Erken Çocukluk Döneminde Dinimi Seviyorum Kurs 

Programındaki değerlerle tam olarak örtüşmektedir. 

Değerler 

Sevgi ve Saygı 

Sabır 

Sorumluluk 

Yardımlaşma 

İyilik ve Merhamet 

Değerlerin iletilmesinde Hz. Muhammed’in model kişiliğinden 

yararlanılması hedeflenmektedir ve bu düzenlemelerin çocukların 

anlayabileceği şekilde etkinliklere yansıtılması talep edilmektedir. Bunun 

yanı sıra "Peygamberimiz" teriminin programlarda yer alması, bağlılığı 

artıran bir nitelik taşımaktadır.  
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Programın içeriğinde yer alan konu başlıkları sevgi ve merhamet, 

iyilik, saygı, dua, şükür ve özür dileme, doğruluk ve dürüstlük, yardımlaşma 

olarak belirlenmiştir Belirlenmiş değerlerin alt başlıkları, bireyin kendisi, 

ailesi ve çevresi ile ilişkilerine yönelik içerikler barındırır. Seçilen değerlerin 

hem dinî hem de evrensel yönleri programın farklı boyutlarda hazırlandığını 

göstermektedir. Çocukların kendilerini ve ailelerini sevmeyi anlatan 

başlıklar hedef kitlenin yaş grubuna uygun görünmektedir. Dinî içerikli 

başlıkların somut işlemler dönemindeki çocuklar için uygun etkinliklerle 

hazırlanması büyük önem taşımaktadır. Soyut kavramların işlenmesinde 

tekrar eden ifadelerin kullanılması, somut etkinliklerin planlanması ve bu 

etkinliklerin somut davranışlarla desteklenmesi gerekmektedir. “Allah 

merhametli olanları sever, iyilik yapanları sever…” gibi ifadelerin çocuklarda 

ödül beklentileri oluşturabileceği belirtilebilir. Toplumsal boyuta vurgu 

yaparak bu durumun dengelenmesi mümkün olacaktır. “İyilik yapman 

çevreni güzelleştirir, arkadaşını mutlu eder” gibi örneklerle bu durum 

desteklenebilir. Erken çocukluk döneminde hazırlanmış programlarda 

uygulama odaklı örnekler verilmesi, etkinlik örneklerinin programda 

bulunması geliştirilebilecek alanlar arasındadır.239 

Programla ilgili yukarıda yapılan incelemelere ek olarak ailelerin 

katılımının önemi, ebeveynlere yönelik eğitim faaliyetlerinin planlanması, 

değerler eğitiminde bilişsel öğrenmenin yanı sıra davranışsal boyutun da 

geliştirilmesinin amaçlandığını ifade eder. 

5. 20. Erken Çocukluk Döneminde Kitabım  

Kuran-ı Kerimi Seviyorum  

Kurs programının başlığı kendi içerisinde önemli değerler 

taşımaktadır. Katılımcıların kutsal kitaplarını tanıyıp sevmeleri genel 

hedefler arasındadır. Bu kurs programında katılımcıların yaş aralığı 4 ila 6 

yaş olarak belirlenmiştir. Çocuklar yetişkin olmadıkları için programa 

katılabilmek amacıyla ebeveyn izin belgesi sunmaları ve Millî Eğitim 

Bakanlığı’na bağlı okul öncesi eğitim kurumlarında öğrenci olma koşullarını 

yerine getirmeleri gerekmektedir. Programın amaçları açısından 
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değerlendirildiğinde Kur’an-ı Kerim’e karşı sevgi ve saygı hissetmeleri 

gerektiği ve onu okumayı sevmeleri gerektiği vurgulanmaktadır.  

Programın amacı, çocuklara Kur’an-ı Kerim ile ilgili temel bilgilerin 

kazandırılması ve bu bilgilerin doğru bir şekilde aktarılmasının önemine 

dikkat çekilmesidir. Erken çocukluk dönemindeki çocuklar için hazırlanan 

diğer programlarda olduğu gibi etkinliklerin çocukların ilgi ve ihtiyaçlarına 

göre güncellenebileceği belirtilmekte bu da programa esneklik 

sağlamaktadır. İyi bir eğitim programının değişmeyen özelliklerinden biri, 

esnekliğidir. Esnek bir program öğrencilerin bireysel farklılıklarını dikkate 

almak amacıyla tasarlanmaktadır. Programın uygulanması esnasında 

eğitimcilerin bazı değişiklikler yapabilmesi, çevresel etmenlerin dikkate 

alındığı anlamına gelir.240 Ancak diğer öğretim programlarında olduğu gibi 

konuyla ilgili etkinlik örneklerinin programa dâhil edilmesi programın 

zenginleşmesine katkı sağlayabilir mevcut programda ise bu tür örneklere 

yer verilmemiştir. Program çerçevesinde belirlenen değerler, yukarıda 

bahsedilen iki programla benzeşmektedir. 

Değerler 

Sevgi ve Saygı 

Sabır 

Sorumluluk 

Yardımlaşma 

İyilik ve Merhamet 

Kursun içeriği, Kur’an-ı Kerim'in öğretilmesine odaklandığı için 

katılan öğrencilerin öğrendiklerini sağlamlaştırmaları hedeflenmektedir. Bu 

doğrultuda kurs dışında öğrenme etkinliklerinin sürdürülmesi ve ailenin 

programa dahil edilmesi teşvik edilmektedir. Programda eğitimcilerin aile 

katılımını sağlamaları ve hatta ailelere özel eğitimler planlamaları gerektiği 

vurgulanmaktadır. Bireysel öğrenme faaliyetleri ile aile katılımlı 

uygulamaların etkili olacağı vurgulanmakta ve kursiyerlere örnek teşkil 

edecek uygulamalara yer verilmektedir. Sürecin her aşamasında Hz. 

Muhammed’in örnek kişiliği ön planda tutulmakta ve çocukların yaşlarına 

 
240  Abdullah Aydın, “Cumhuriyet Dönemi Ortaöğretim Kimya Öğretim Programlarının 

Esnek Program ve Uygulamaları Açısından Değerlendirilmesi”, BAÜ Fen Bil. Enst. 
Dergisi 12/2 (2010), 62. 
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uygun, kolayca anlayabilecekleri etkinliklerin düzenlenmesine özellikle 

dikkat çekilmektedir. 

Programın ilk konu başlığı olarak Kur’an-ı Kerim'in özelliklerinin 

katılımcılara doğru ile yanlışı ayırt edebilme yetisi kazandırması 

beklenmektedir. Kur’an-ı Kerim’e duyulan saygı ve sevgi bağlamında ise 

kutsal olana hürmet duymak ve sevgi göstermek, ayrıca okumak ve dinlemek 

için gereken edep sayesinde nazik davranışların geliştirilmesi mümkün 

olmaktadır. Kur’an-ı Kerim’i öğrenmek ve okumak, katılımcılara sabır, çaba 

ve kendini geliştirme süreçleri ile Allah’ın Kur’an okuyanları sevdiğini 

hissettirebilir ki alt başlıklardan biri de budur. Eğitim sürecinde seçilen sure 

örnekleri çeşitli erdemleri içermektedir. Şükür, adalet, samimiyet ve 

mazlumları koruma, bunlara örnek olarak gösterilebilir. Son bölüm ise 

Kur’an ile ilgili kavramlardan bahsetmektedir. Dua, sabır, tevekkül ve 

umutlu olmayı öğretirken peygamberlerin iyi örnekler sunarak rehberlik 

etmesi, değerlerden biri olan merhameti de vurgulamaktadır. Manevi 

değerler barındıran bu program, aynı zamanda bireysel ve toplumsal 

değerleri de gözler önüne sermektedir.241 

Programın genel ifadesi dinî değerlerin kazandırılmasına 

odaklanmıştır. Değerler açık bir biçimde tanımlanmış ve programın, 

"…çocukların bilişsel, duyuşsal ve psiko-motor gelişimlerini dikkate alan; 

öğrenci merkezli yöntem ve teknikleri kullanmayı öngören; araştıran, 

sorgulayan, yorumlayan, iş birliği yapan…" bir yaklaşım ile hazırlandığı 

belirtilmiştir. Erken dönemde edinilen davranışların yaşam boyu sürme 

olasılığının yüksek olması öğrenilenleri hayata geçirme gerekliliğini 

artırmaktadır. Benzer şekilde belirlenen etkinliklerin toplumsal hayatla ilgili 

örneklerle desteklenmesi, davranışsal bir uygulamayı göstermektedir.  

5. 21. Erken Çocukluk Döneminde Peygamberimi 

Seviyorum  

Erken çocukluk dönemindeki bireyler için tasarlanan Peygamberimi 

Seviyorum Kurs Programı sevgi teması ile başlamaktadır. 48 aylık ve 72 

ayını doldurmuş olan hedef kitleye yönelik hazırlanmış dört farklı kurs 

programının en sonuncusudur. Programın hedefleri arasında öncelikle 
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peygamberlerle ilgili genel hedeflerin belirlenmesi ardından da 

“Peygamberimiz” anlayışı ile katılımcıların Hz. Muhammed ile bir bağlılık 

hissetmeleri ve onu rol model olarak görmeleri teşvik edilmiştir. Değerler 

eğitimi çerçevesinde çocuklara yakın veya uzak çevrelerinden rol modellerin 

gösterilmesi mümkündür. Hz. Muhammed gibi dinî alanda etkili bir 

şahsiyetle bir bağ kurulması çocukluk döneminde oldukça önemlidir. Ancak 

bazı değerlerin kazandırılması için çocukların duygusal bağ kurmalarını 

destekleyecek etkinlikler düzenlenmelidir. Peygamberliğin ötesinde insani 

yönlerin vurgulanmasının ve örneklerin somutlaştırılmasının değerler 

eğitimine ciddi katkı sağladığı düşünülmektedir. Bu doğrultuda 

peygamberin insani tabiatını yansıtan sevgi ve şefkat değerine dayanan 

amaç cümleleri oluşturulmuştur. 

Programın hayata geçirilmesi aşamasında erken çocukluk 

dönemindeki bireylerin genel niteliklerine vurgu yapılmıştır. Bu dönem 

çevrelerinde meydana gelen olayları yansıtabilen ve rol modellere dair 

anlayış geliştirebilen bir zaman dilimidir. Hz. Muhammed’in Kur’an-ı Kerim 

içinde bir rol model olarak belirtilmesi ve güzel ahlakı tamamlamak 

amacıyla gönderilmiş olması çocuklara örnek teşkil etmesi anlamına 

gelmektedir. Aşağıda belirtilen değerler erken çocukluk dönemindeki diğer 

programlarla uyumlu şekilde benzer değerlere dikkat çekmiştir. 

Değerler 

Sevgi ve Saygı 

Sabır 

Sorumluluk 

Yardımlaşma 

İyilik ve Merhamet 

Konuların öğretilmesi esnasında çocukların gelişimsel özelliklerinin 

dikkate alınması uygun yöntem ve tekniklerin seçilmesi, sosyal yaşamdan 

örnekler sunulması ve bireysel öğrenme aktivitelerinin desteklenmesi 

gerektiği belirtilmektedir. Ancak bu konuda programda somut örneklerin 

yokluğu nedeniyle eğitimcilerin mesleki bilgi ve becerilerinin programı 

anlamada ve uygulamada farklılıklar oluşturduğu varsayılmaktadır. Hz. 

Muhammed’in örnek kişiliğinin bu yaş grubuna uygun biçimde iletilmesi 

istenmektedir. Ailenin çocuğun gelişimine etkisinin vurgulanmasının yanı 

sıra dinî ve ahlakî açıdan sağlıklı bir aile modeline odaklandığı 

görülmektedir. Aile katılımı ve uygulamalı etkinlikler erken çocukluk 
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dönemindeki diğer öğretim programlarıyla benzer şekilde önemli bir 

niteliğe sahiptir ve programda aile katılımıyla yapılan öğrenmelerin 

kalıcılığının arttığı belirtilmiştir. 

Programın yapısı dört ana bölümden oluşmaktadır. 

"Peygamberimizi Tanıyalım" başlığı altında Hz. Muhammed’i 

“Peygamberimiz” kimliğiyle inceleyerek, peygamberliğin ne anlama 

geldiğini açıklamakla birlikte peygamberlerin niçin gönderildiğine dair 

genel bir bilgi verilmektedir. Son iki bölüm ise değerler eğitimi açısından 

örnek olabilecek özellikler içermektedir. "Peygamberimizin Örnek 

Davranışları" başlığı peygamber sevgisi ve ona duyulan saygıyı ele 

almaktadır. Hz. Muhammed’in Allah’a olan sevgisi, çocuklar ve insanlara 

olan sevgisi ile O’nun ahlakına ve baba olarak rolüne vurgu yapılmıştır. Daha 

önce belirtilen değerlerin yanı sıra temizlik, doğruluk, dürüstlük, nezaket 

gibi değerler ve ayrıca sabır konusu da ele alınmıştır.242 

Programın temelinin sevgi temeli üzerine kurulu olduğunu söylemek 

mümkündür. Hz. Muhammed’in örnek alınması, ailelerin katıldığı 

etkinliklerin teşvik edilmesi belirlenen değerlerin gündelik hayata 

aktarılabilir olduğunu göstermektedir. Erken çocukluk dönemindeki 

çocuklara yönelik oluşturulan diğer kurs programlarında olduğu gibi 

programda da öğrenci odaklı bir yaklaşımın benimsenmesi değerlerin etkin 

bir şekilde uygulamaya konduğunu göstermektedir. 

5. 22. Esmâ-i Hüsnâ  

Esma-i Hüsnâ programına katılım 12 yaşını tamamlamış ve okuma 

yazma bilen kişilerle sınırlı olup eğitimciler din eğitimi alanında görev 

yapan, İmam Hatip Lisesi Meslek Dersi veya DKAB ders öğretmenleri gibi 

çeşitli kurs programlarından atanmış kişiler arasından seçilebilecektir. 

Ayrıca yüksek din eğitimi veren kurumlardaki öğretim üyeleri, öğretim 

görevlileri, pedagojik formasyona sahip İslami ilimler fakültesi veya yüksek 

İslam enstitüsü mezunları ile imam hatip lisesinden mezun olan ve ilahiyat 

ön lisans diploması bulunan kişilerin eğitimci olarak görevlendirilmesi de 

olası görünmektedir. 

 
242  MEB, Hayat Boyu Öğrenme Genel Müdürlüğü, Erken Çocukluk Döneminde 

Peygamberimi Seviyorum Kurs Programı (Ankara, 2021), 3-9. 



Meryem KARATAŞ 
 

128 
 

Programın hedefleri anlatılırken Allah’ı tanımanın önemine vurgu 

yapılmış günümüz problemlerinden birinin Allah’ı doğru bir şekilde 

anlayamamak olduğu belirtilmiştir. Bu açıklamalardan sonra programın 

amaçlarında Esmâ-i Hüsnâ kapsamında tanıma, anlama ve farkındalık 

kazandırmaya yönelik hedeflerin belirlendiği görülmektedir. Bu bağlamda 

Allah’ın merhamet, rahmet, ilim ve adalet gibi sıfatlarına dikkat çeken somut 

hedefler seçilmiştir. Aslında Esmâ-i Hüsnâ konusu altında birçok değerin 

ifade edilmesi mümkündür. Allah’ın isimlerinin pek çoğu değerlere işaret 

etmek için uygun bir yapıdadır. Bu hedeflerin yanı sıra katılımcılara 

kazandırılması hedeflenen değerlerin tablo halinde sunumu aşağıda yer 

almaktadır. 

Değerler 

Sevgi ve Saygı 

İyilik ve Merhamet 

Güvenilirlik ve Doğruluk 

Sorumluluk 

Adalet 

Sabır 

Diğer birçok programda ifade edilen prensiplerin bu program başlığı 

altında da sürdürülmüştür. Katılımcıların seviyeleri eğitim ortamları ve 

çevresel koşulların dikkate alınması gerektiği vurgulanmış ayrıca uygun 

öğretim yöntem ve stratejilerinin uygulanması talep edilmiştir. Bu durum 

programın esnek bir yapıda olduğunu ortaya koymaktadır. Aynı şekilde 

bireylerin merakını tetiklemek, keşif yapmak, analiz etmek ve derinleşmek 

suretiyle katılımcıların etkin şekilde yer alması önem arz etmektedir. 

Programda bulunan konular Allah’ın sıfatlarına ilişkin referanslar 

içermektedir. Merhamet, ihsan, adalet ve ilim gibi özelliklerin değerler 

eğitimi ile ilişkilendirilerek aktarılması, katılımcıların merhametli, affedici, 

adil ve bilgi edinmeye hevesli bireyler olarak yetiştirilmeleri adına uygun 

düzenlemelerin yapılmasını sağlamaktadır.243 

 
243  MEB, Hayat Boyu Öğrenme Genel Müdürlüğü, Esmâ-i Hüsnâ Kurs Programı (Ankara, 

2019), 3-8. 
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5. 23. Esnaf ve Ticaret Ahlakı 

Esnaf ve Ticaret Ahlakı Programına 12 yaşını tamamlamış ve okuma 

yazma yeteneğine sahip bireyler katılabilir. Eğitimciler için beklenen 

nitelikler ise örgün ve yaygın din eğitimi alanında görev yapabilecek 

öğretmenlerin sahip olduğu niteliklerle uyumludur. Din eğitimi ile ilgili 

düzenlenen kursların özel yetenek gerektiren konularının dışında kalan 

alanlarında görev alacak eğitimcilerin de benzer niteliklere sahip olmaları 

gerekmektedir. 

Programın hedef kısmında ibadetin geniş tanımına vurgu yapılarak 

helal kazanç ve ticaret ahlakının önemi üzerinde durulmuştur. Bu kursu 

bitiren bir bireyin edinmesi gereken bilgiler, deneyimler ve davranışların 

çeşitli yönleriyle hazırlandığı görülmektedir. Esnaf ve Ticaret Ahlakı Kurs 

Programının amaçları arasında ticaret prensipleri ve özellikle İslam ticaret 

ahlakının anlaşılması ile Peygamber Efendimizin ticari hayatının bilinmesi 

yer almaktadır. Ticaretteki ahlaki sorunların katılımcılar tarafından fark 

edilmesinin amaçlanması bu konuda sorunlara dikkat edilmesini 

gerektirmektedir. Millî manevî değerler ve Ahilik geleneği Türk-İslam 

tarihinde ticaret ahlakı söz konusu olduğunda akla gelen ilk konular 

arasındadır. Kursa katılan bireylerin kurs sonunda kazanması hedeflenen 

değerler aşağıda tablolaştırılmıştır. 

Değerler 

Sevgi ve Saygı 

İyilik ve Merhamet 

Güvenilirlik ve Doğruluk 

Sorumluluk 

Adalet 

Vatanseverlik 

Esnaf ve ticaret ahlakı söz konusu olduğunda, ahlaki eğitimin önemli 

unsurlarından biri olan Ahilik kurumuna değinmek gerekmektedir. 

Programda da Ahilik teşkilatına dikkat çekilmektedir. Ahi kelimesinin 

kökeni hakkında çeşitli görüşler bulunsa da bu kavramın toplumda 

kardeşliği ve cömertliği simgelediği konusunda genel bir görüş birliği 

bulunmaktadır. Toplumda gereken yardımlaşmanın İslam kültüründeki 
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“uhuvvet” kavramıyla birlikte ele alınması mümkündür.244 Ahilik kurumu 

helal kazancı temel alan ve “kapısı, sofrası ve eli açık; gözü, dili ve beli kapalı” 

ilkesini destekleyen bir ahlak eğitim merkezi olarak genç kuşaklara 

tanıtılması ve ilkelerinin hatırlatılması gereken önemli bir yapıdır.245  

Bu noktada programın konu içeriği incelendiğinde değerler eğitimi 

açısından oldukça zengin bir yapı sunmaktadır. Olumlu değerler erdem 

sahibi bireyler yetiştirmeyi hedeflemektedir. Ticarette ahlaki ilkelere dair 

birçok değer ele alınmıştır: Cömertlik, dürüstlük, emanet, gayret, hamd ve 

şükür, ihsan, itimat, infak, kanaat, muhasebe, sabır ve sebat, teavün 

(yardımlaşma), karz-ı hasen (faizsiz borç verme), tedbir ve tevekkül, ülfet, 

vaadinde durmak gibi değerlere yer verilmiştir. Ticaretteki ahlaki 

bozukluklar ise aldatma, rüşvet, faiz, israf, hile, gasp, yetim malını yeme, 

cimrilik, haset gibi konularla birlikte mali açıdan sosyal alana zarar veren 

çeşitli unsurları da kapsamaktadır. Dürüst bir tüccarın bu meselelerden 

uzak durması gerektiğine dikkat çekilmiştir. Sadece olumlu değerlerin ele 

alınmaması karşıt değerler üzerinden farkındalık yaratma yöntemini 

yansıtmaktadır.  

Millî manevî değerler kısmında Ahilik konusu ele alınmaktadır. 

Ahilik geleneği değerler eğitiminde sosyal görünürlük açısından önemli bir 

avantaja sahiptir. Bu gelenek, sahip olduğu tarihsel ve kültürel unsurlar 

aracılığıyla değerlerin toplumsal boyutunu güçlendirmekte ve bireylerin bu 

değerleri somut örnekler üzerinden kavramalarına katkı sağlamaktadır. 

Kursun genel yapısı yalnızca bilgi vermeye yönelik değil, aynı zamanda 

ahlaki duyarlılık geliştirmeye de odaklanmıştır.246 

Programda iletilmesi planlanan değerler hem tabloda hem de 

içerikte net bir şekilde yer almaktadır. Ticaret gibi insanların yaşamında var 

olan bir olgunun değerler eğitimi ile ilişkisi oldukça belirgin bir durumdur. 

Ticaret ahlakı ile ilgili kültürel geçmişte yer edinen Ahilik örgütünün 

gerçekliğiyle günümüz arasında bir bağlantı kurulması mümkündür. 

Katılımcıların uygulama etkinliklerine aktif bir şekilde katılım göstermeleri 

katılımcıları etkin kılan öğrenme-öğretme yöntemleri, teknikleri ve 

stratejileri sayesinde değerlerin sadece bilgi düzeyinde kalmayacağını ortaya 

 
244  Ziya Kazıcı, İslam Kültür ve Medeniyeti (İstanbul: Timaş Yayınları, 1996), 113. 
245  Mustafa Çoban, “Değerler Eğitimi ve Ahilik İlkeleri”, Ahi Evran Üniversitesi Sosyal 

Bilimler Enstitüsü Dergisi 4/1 (2018), 93. 
246  MEB, Hayat Boyu Öğrenme Genel Müdürlüğü, Esnaf ve Ticaret Ahlakı Kurs Programı 

(Ankara, 2019), 2-6. 
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koymaktadır. Bu nedenle değerler sadece zihinsel alanda değil aynı zamanda 

davranış geliştirmeye yönelik olarak tasarlanmıştır. Diğer programlarda 

olduğu gibi kursiyerleri aktif hale getiren yöntem ve tekniklerin kullanıldığı 

belirtilmiştir ancak bu konuda örnekler verilmemiştir.  

5. 24. Farklı Din ve Kültürlerde Kadın  

Farklı Din ve Kültürlerde Kadın başlıklı kurs programı 18 yaşını 

tamamlamış ve okuma yazma bilen bireylere yönelik olarak planlanmıştır. 

Programda görev alacak eğitimciler ise din eğitimi alanındaki öğreticilerin 

yanı sıra hayat boyu öğrenme kurumlarında görev yapan öğretmenler ya da 

ilgili alanlarda deneyim sahibi uzmanlar arasından seçilebilmektedir. 

Programın hedefleri kadın ve erkek rollerindeki değişim, sosyal medyanın 

ve film endüstrisinin bu rolleri yansıtma biçimi, sosyal ve psikolojik baskılar, 

kadına yönelik şiddetle ilgili örnekler gibi çağdaş konuları içermektedir. 

Programın ismiyle bağlantılı olarak üç ayrı dinî inançta kadının pozisyonu 

ve önemi ile ilgili bilgi sahibi olunması hedeflenmiştir. Dinlerin ötesinde 

çeşitli kültürlerin ve toplumların kadına bakış açıları arasındaki 

farklılıkların karşılaştırılması ve mevcut değişimlerin anlaşılması 

amaçlanmaktadır. Program içindeki açıklamalarda eğitim süresince 

hedeflenen değerler belirtilmiştir. Birçok kurs programında değerler tablo 

halinde sunulmuştur, bu programda ise açıklamalarda değerlere yer 

verilmiştir. Ancak değerlerin daha net bir şekilde anlaşılması amacıyla 

aşağıdaki tablo hazırlanmıştır. 

Değerler 

Adalet 

Dostluk ve Dürüstlük 

Öz Denetim 

Sabır 

Saygı ve Sevgi 

Sorumluluk 

Vatanseverlik 

Yardımseverlik 

Kurs programında içeriğe ve öğrenmeye uygun yöntemlerin yanı sıra 

stratejilerin kullanılması talep edilmiştir. Anlatım, soru-cevap ve yaparak 
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öğrenme yolları önerilerek öğretim teknikleri somut hale getirilmiştir. 

Kursiyerlerin düşünme, araştırma yapma ve bilgi ediniminin yanı sıra 

uygulama odaklı olması gerektiği konusundaki görüşlere de yer verilmiştir. 

Dersler dört ana başlıktan oluşmaktadır ve her bir alt başlık oldukça zengin 

bir içeriğe sahiptir. İlk başlık insan ve cinsiyet konularında kadın ve erkek 

rollerinin toplumda nasıl algılandığı, bu rollere bağlı geleneklerin olumlu ve 

olumsuz etkileri ve sosyal medyanın bu konudaki rolünü kapsamaktadır. 

Benzer şekilde kadın ve erkek rollerinin mesleğe, aile yapısına ve eğitime 

nasıl yansıdığı gibi konularda, tarih boyunca var olan sorunlardan biri olan 

şiddet de ele alınmaktadır. Diğer konu başlıkları ise kronolojik bir 

sıralamayla Yahudilikte, Hristiyanlıkta ve İslamiyet’te kadın konusunu aynı 

içerikle ele almıştır. Bahsi geçen dinlerin kutsal metinlerinden hareketle 

kadın konusu irdelenirken toplumsal alanda kadına olan yaklaşımda 

programa dahil edilmiştir.247 

Programda değerler açık bir şekilde tanımlanmış olsa da bunlar tablo 

halinde sunulmamıştır. Diğer programlardan farklı olarak, anlatım, soru-

cevap ve uygulamalı öğrenme gibi öğretim yöntemlerinin ve tekniklerinin 

kullanılabileceği belirtilmiştir bu durum eğitimciler için daha yönlendirici 

olmuştur. Öğrenme ve öğretme yöntemleri sayesinde katılımcılar aktif hale 

geldiğinde değerlerin teoriden pratik hayata geçişi ve günlük yaşamla 

entegrasyonu mümkün hale gelebilir. Öz disiplin ve sabır bireysel değerler 

olarak tanımlanırken yardımseverlik ve vatanseverlik toplumsal değerler 

arasında sayılabilir. Adalet ise evrensel değerlerden biri olarak kabul 

edilmektedir. Bu bağlamda kurs programı, katılımcıların kadın konusunu 

değer temelli bir perspektifle değerlendirmelerine, kültürel ve dinî çeşitlilik 

içinde kadının konumunu daha bilinçli ve bütüncül bir yaklaşımla 

kavramalarına katkı sağlayabilir. 

5. 25. Fıkıh ve Güncel Hayat  

Fıkıh ve Güncel Hayat Kurs Programı bireylerin dinî bilgi ve 

uygulamaları günlük hayatla ilişkilendirebilmelerini desteklemek amacıyla 

hazırlanmış önemli bir yaygın din eğitimi faaliyetidir. Okuryazar olan ve 12 

yaşını dolduran bireylere yönelik olarak hazırlanan bu kurs programında 

görev alacak eğitimcilerin, alanın gerektirdiği bilgi birikimi ve pedagojik 

yeterliliğe sahip olmaları önem taşımaktadır. Bu programın neden ortaya 

 
247  MEB, Hayat Boyu Öğrenme Genel Müdürlüğü, Farklı Din ve Kültürlerde Kadın Kurs 

Programı (Ankara, 2022), 2-5. 
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çıktığı ve taşıdığı önem hakkında bilgi vermeden önce fıkhın tanımı 

yapılmıştır. Müslümanların yaşamına yön veren fıkıh hem Allah’a karşı olan 

görevleri düzenleyici hem de sosyal hayatı organize eden önemli bir 

unsurdur. Günlük hayatta sık karşılaşılan sorunların çözümünde fıkıh 

biliminin görüşleri daima dikkate alınmalıdır. Bu bağlamda evlilik, aile 

yaşamı ve ibadetler gibi konuların yanı sıra teknolojinin getirdiği yeni 

alanlar ile ilgili de bir açıklama yapılarak programın önemi vurgulanmaya 

çalışılmıştır. Fıkhın anlamına dayanarak bu bilgi ile yaşamaya atıfta 

bulunulmuştur. 

Programın amaçları çeşitlilik göstermektedir. Fıkıh ilmi dışında 

ibadetlerle ilgili hükümlerin bilinmesi ve kavranması, sosyal hayatla ilgili 

ölçülerin kavranması ve olumsuz etkileyen etkenlerin tanınması, değişen 

şartlarla ilgili (çevre, tıp, teknoloji) ilkelerin bilinmesi şeklinde amaçlar 

belirlenmiştir. Kazandırılması hedeflenen değerler yoluyla bireylerin 

geliştirilmesi amaçlanmıştır. 

Değerler 

Sevgi ve Saygı 

İyilik ve Merhamet 

Güvenilirlik ve Doğruluk 

Sorumluluk 

Adalet 

Sabır 

Eğitim-öğretim faaliyetlerinde sadece değerler değil hedef kitlenin 

özellikleri eğitim ortamı ve çevresel koşullar da tercih edilecek yöntem ve 

stratejileri etkileyen unsurlar arasındadır. Nitekim içerik son derece ayrıntılı 

bir biçimde hazırlanmış olsa da 70 saat olarak belirlenen eğitim süresince 

bu program içeriğinin uygulamada daha detaylı bir şekilde işlenmesi 

gereklidir. Fıkıh alanında ele alınan konularda adalet değişmez bir değer 

olarak öne çıkmaktadır. İslam Hukukunun temel prensipleri, içtihat gibi 

kavramların yanı sıra namaz ibadeti, temizlikle bağlantılı bir şekilde ele 

alınmaktadır. Oruç, zekât, hac ve kurban gibi ibadetlerde belirli bir değer ön 

plana çıkmamış olsa da her ibadetin birey ve toplum üzerindeki etkisi ve 

sağladığı değerler açısından değerler eğitimi için katkı sağlama potansiyeli 

vardır. Günlük yaşam, İslam ve sosyal yaşam, mülkiyet hukuku, İslam ve 
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ekonomik yaşam, çevre, teknoloji ve tıp gibi ana başlıklar, güncel meselelere 

ışık tutan özellikler taşımaktadır. Çevre ve doğa konusundaki sorumluluklar, 

teknoloji ve sosyal medyanın kullanımı, iletişim, işçi ve işveren hakları gibi 

birçok değer üzerine bilgiler verilebilir. Ayrıca meşru mal edinim yöntemleri 

ile haksız kazanç başlığı, karşıt değerler üzerinden farkındalık oluşturarak 

ele alınabilir.248 Değerlerin net bir şekilde ortaya konması, Hz. Muhammed 

gibi olumlu örneklerin kullanılması ve deneyimle öğrenmenin ön plana 

çıkarılması, programın en güçlü yanlarından bazılarıdır. Ancak diğer birçok 

programda olduğu gibi değerlerin yalnızca bilgi olarak değil aynı zamanda 

tutum ve davranış biçiminde de kazandırılması büyük bir önem 

taşımaktadır. Bu açıdan değerler eğitiminde aktif yöntemlerin uygulama 

aşamasında çeşitli örneklerle zenginleştirilmesi programın değerler eğitimi 

konusunu daha da kuvvetlendirecek şekilde tasarlanabilir.  

5. 26. Gençlerle İletişim 

Gençlere yönelik olarak düzenlenecek eğitim sürecinin etkili 

olabilmesi için onların gelişimsel yönlerinin iyi bir şekilde incelenmesi 

önemlidir. Birleşmiş Milletler gençlik dönemini 15 ile 24 yaş arası olarak 

tanımlamaktadır.249 Ancak bu yaş grubunun bazen kültürel yapılar 

nedeniyle farklılık gösterebileceğini ortaya koymaktadır. Gençlik çağının 

değişime olan yatkınlığı pek çok başlık ve sorunun ele alınmasını zorunlu 

hale getirmektedir.250 Bu durumları açıklığa kavuşturmak için etkili bir 

iletişim sağlamak önemlidir. Gençlerle İletişim Kurs Programında fıkıh ve 

güncel yaşam kurs programındaki katılımcılar ve eğitimcilerin nitelikleri de 

paralellik göstermektedir. Kursiyerlerin özellikleri arasında 12 yaş sınırı ve 

okuryazar olmak yer almaktadır. Eğitimciler ise din eğitimiyle ilgilenen 

bireylerden seçilecektir. Programın hedefleri arasında genç tanımına yer 

verilmektedir. Çocukluk ile gençlik dönemleri arasında belirli bir yaş aralığı 

bulunması, İslam dininin temel kaynaklarının genç bireylere olumlu 

örnekler sunabilmesi, Kur’an ve Sünnet çerçevesinde gençlik dönemine ait 

 
248  MEB, Hayat Boyu Öğrenme Genel Müdürlüğü, Fıkıh ve Güncel Hayat Kurs Programı 

(Ankara, 2022), 2-5. 
249  UNDP, UNDP Youth Strategy 2014-2017 United Nations Development Programme 

Empowered Youth Sustainable Future. (New York: United Nations Development 
Programme, 2015), 9. 

250  Abdullah İnce, “Gençliğin “İnanç Problemlerinin” Gerçekliği: Eleştirel Bir Okuma”, 
Pamukkale Üniversitesi İlahiyat Fakültesi Dergisi 8/2 (2021), 911. 
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değerlerin öğretilmesi ve bu kaynaklardan örneklerin verilmesi, amaçların 

başlangıcında sunulan bilgilerdendir. 

Programın amaçları incelendiğinde gençlerle ilgili dinî metinlerin 

bilinmesi, iletişim ilkelerinin farklı açılardan ele alınması, tarihteki olumlu 

örneklerin aktarılması ve ergenlik ile gençlik dönemine özgü süreçlerin ve 

karşılaşılabilecek durumların dikkate alınmasının hedeflendiği 

görülmektedir. Program kapsamında net bir şekilde belirlenen değerlerin 

sosyal ve evrensel nitelikteki değerler olarak sınıflandırılabildiği dikkat 

çekmektedir. Gençlere sunulması istenen değerler şu şekilde 

tablolaştırılmıştır.  

Değerler 

Sevgi ve Saygı 

İyilik ve Merhamet 

Güvenilirlik ve Doğruluk 

Sorumluluk 

Adalet 

Sabır 

Tabloda belirtilen değerlerin daha önceki Fıkıh ve Güncel Hayat Kurs 

Programı ile aynı olduğu görülmektedir. Program süreci hakkında tüm 

metinlerde belirtilen konular arasında bireylerde merak yaratma ve keşif 

yapma gibi başlıklar yer almaktadır. Bu, katılımcıların öğrenme süreçlerinin 

etkinliklerle desteklenmesini, katılımcıların özelliklerinin dikkate 

alınmasını ve farklılıklara sahip bireyler olduğundan dolayı kullanılacak 

yöntem, teknik ve stratejilerin buna uygun olarak belirlenmesini 

amaçlamaktadır. Bu sayede kursiyerlerin aktif olması hedeflenmektedir. 

Programın ana başlıkları ve içeriklerine bakıldığında başlıkların 

birbirleriyle uyumlu olduğu gözlemlenmektedir. Gençlerle etkin bir iletişim 

sağlamak için yapılması gerekenler ile iletişimi kolaylaştıran ya da 

engelleyen faktörler üzerinde durulmaktadır. Modern iletişim 

becerilerinden önce İslam'ın temel kaynaklarında örnek alınarak gençler 

aracılığıyla değerlerin kazanımının sağlanabileceği ifade edilmektedir. Hz. 

Muhammed'in gençlere verdiği değer ile onlara yüklenen sorumlulukların 

anlatıldığı vurgulanmaktadır. Ayrıca O'nun eğitim süreçlerinden geçen 
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gençlerin hikayeleri günümüzle bağdaştırıldığında onların rol model olarak 

kabul edilebileceği de belirtilmektedir. 

Tarihsel rol modeller üzerinden gençlere değerler eğitimi vermenin 

mümkün olduğu konularda Hz. İbrahim’in cesareti, Hz. Yusuf’un iffeti ve 

Eshab-ı Kehf’in sadakatleri örnek olarak ele alınabilir. Habil’in merhameti 

ile iyi huyluluğu ve Hz. İsmail’in teslimiyeti üzerinde de durulabilir. Hz. 

Muhammed'in gençlere önemli görevler vermesi, adalet, liderlik ve 

sorumluluk gibi değerleri destekleyen bir nitelik taşımaktadır. Görev ve 

sorumluluk bilinci bağlamında bu konunun incelenmesi mümkündür. 

Gençlerle etkili iletişimde Kur’an ve hadislerdeki iletişim örnekleri ile 

konuya başlanmakta, iletişimi kolaylaştıran unsurlar, engeller, olumlu ve 

olumsuz alışkanlıklar ile ergenlerle etkili iletişim son başlık olarak ele 

alınmaktadır. İçerikteki başlıkların saygı, sevgi, özdenetim, ölçülülük ve 

paylaşma gibi değerlerle ilişkilendirilmesi mümkündür. Ergenlik 

dönemindeki bireylerin ve gençlerin karakter gelişiminin henüz 

tamamlanmamış olması, değer çatışmalarını daha yoğun bir şekilde 

yaşamalarına bağlı olarak bu konuda çözüm önerileri sunulması onların 

sağlıklı gelişimlerine destek olma fırsatı sunmaktadır. Genel olarak bireysel, 

sosyal ve dinî değerlerin bir arada harmanlandığı bir programın hazırlandığı 

anlaşılmaktadır.251  

Gençlik dönemi kendine has bir gelişim süreci olduğu için, bu gruba 

özel olarak tasarlanan kurs programı da benzersizdir. Özellikle kimliğini 

arayan ve yaşamında yol bulmaya çalışan hedef kitle için hazırlanan bir 

programda, katılımcılarda merak uyandırılması ve keşif yapmalarının 

öneminin vurgulanması bu gelişim dönemine uygun görülmektedir. 

Özellikle gündelik yaşam ve sosyal yaşam ile ilgili alt başlıkların yer aldığı 

içerik kazandırılması amaçlanan değerlerin davranışa dönüşmesine imkân 

tanıyabilir. Katılımcıların etkin bir şekilde yer almasını sağlamak amacıyla 

gerçekleştirilen öğrenmenin bilişsel düzeyi aşması beklenmektedir. Bu 

yönüyle programın gençlerle sağlıklı iletişim kurma becerilerinin 

geliştirilmesine ve değer temelli bir iletişim anlayışının benimsenmesine 

katkı sağlayabilecek niteliktedir. 

 
251  MEB, Hayat Boyu Öğrenme Genel Müdürlüğü, Gençlerle İletişim Kurs Programı 

(Ankara, 2019), 1-7. 
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5. 27. Gençlerle Müzik 

Gençlerin hedef alındığı iki programdan biri müzik odaklı olarak 

belirlenmiştir. 12 yaşını doldurmuş 19 yaşından gün almayan okuyup 

yazabilen ve kursa katılma yeterliliği olan bireyler için tasarlanmış bir eğitim 

programı mevcuttur. Programın sağlıklı bir şekilde sürdürülebilmesi için 

kursun hedeflerine ulaşacak nitelikte eğitimciler atanmasına özen 

gösterilmiştir. Cami Mûsikîsi Kurs Programında olduğu gibi belirlenen 

eğitimci nitelikleri arasında emekli ya da aktif müzik öğretmenleri, örgün 

veya yaygın din eğitimi almış kişiler ile dinî mûsikî alanında eğitim almış 

bireyler yer almaktadır. 

Programın hedefleri arasında kültürel kimliğin desteklenmesi 

amacıyla farklı alanların değerlendirilmesi yer almaktadır. Müzik de bu 

alanlardan biri olarak ele alınmaktadır. Gençlerin müziğe olan ilgisinin 

artması milli ve manevi değerleri güçlendiren kaliteli eserlerin ortaya 

konması ve gençlerin bu çerçevede bir hedefe yönlendirilmesi 

amaçlanmaktadır. Kurs başlığıyla uyumlu olarak oluşturulan hedef 

cümleleri, gençlerin çeşitli müzik türlerinden örnekler sunmasını, müzik 

bilgilerini derinleştirmesini ve pratik yapmasını teşvik etmektedir. Müzik 

eserleri seçilirken milli ve manevi değerlere aykırı müziklerin tercih 

edilmemesi gerektiği vurgulanmıştır. Bireysel ve toplu çalışmaların 

eşgüdüm içinde yürütülmesi, becerilerin geliştirilmesi ve teorinin yanı sıra 

uygulamalı eğitimlerin gerçekleştirilmesi önem taşımaktadır. Kursiyerlere 

aktarılacak değerler belirlendiği gibi seslendirilen eserlerde de bu değerlerin 

kazandırılması ve müzik aracılığıyla bu değerlerin desteklenmesi 

hedeflenmiştir. Gençlerle Müzik Kurs Programı kapsamında aşağıdaki 

değerler belirlenmiştir. 

Değerler 

Sevgi ve Merhamet 

Saygı 

İyilik 

Kanaat 

Ahlak 

İçerik Türk müziğinde ses üretimi ve enstrümanlarla ilgili temel 

müzik bilgilerini içeren bir müzik eğitimine yönelik oluşturulmuştur. 
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Doğrudan değeri olmayan konuların bile yardımlaşma, dayanışma, sabır, 

empati ve şefkatle ilişkilendirilmesi mümkündür. Müzik eğitimi, bireylere 

sabırlı olmayı öğretmesi ve müziğin evrensel etkisinin sevgi ile bağlantılı 

olması açısından değerlendirilebilecek konulardır. Müzik alanlarına dair 

örneklerin sunulması bu örneklerin değerler eğitimine katkı sağlamasını 

mümkün kılabilir. Tasavvuf müziği, Tanrı sevgisi ve yaratıklara merhameti 

vurgulayan bir niteliktedir. Ayrıca Türk halk müziği ve Türk sanat müziği de 

milli ve manevi değerleri aktarma konusunda katkıda bulunabilir. Gençlerin 

ilgisini çeken müzik türleri arasında pop, özgün ve rap müziğinden örnekler 

vermek de mümkündür.252 

Program genel hatlarıyla incelendiğinde değerlerin tablo şeklinde 

sunulduğu ve açık, anlaşılır bir yapıya sahip olduğu görülmektedir. Ayrıca 

içerikteki müzik türlerinin seçiminde kullanılan kriterler, eğitim açısından 

önemli bir veri sunmaktadır. Milli ve manevi değerlere uygun eserlerin 

seçiminin talep edilmesi farklı değerlerin kazandırılabileceğini 

göstermektedir. Programın teorik ve pratik eğitimi bir arada yürütmesi 

değerlerin günlük yaşamda uygulanabilirliğini artıracak düzeydedir. 

Gençlerin ilgi duyduğu müzik eserleri hakkında bilgi verilmesiyle birlikte bu 

eserlerin icra edilmesi de hedeflenmiştir. Değerlerin aktarımında 

öğrencilerin aktif rol aldığı yöntem ve tekniklerden yararlanılması talep 

edilmiştir fakat hangi yaklaşım ve tekniğin kullanılacağına dair ayrıntılar 

verilmemiştir. 

5. 28. Hac ve Umre 

Hac ve Umre Kurs Programı 12 yaşını dolduran okuryazar bireyler 

için düzenlenmiştir. Program umre ve hac ibadetini yerine getirmeyi 

amaçlayan bireylere uygun olarak hazırlanmıştır. Programın hedefleri 

doğrultusunda hac ibadetinin sembolik yönleri ile bireylerin kendilerini 

sorgulama imkânı üzerinde durulmaktadır. Katılımcıların hem hac ve umre 

uygulamalarını hem de bu süreçte karşılaşabilecekleri özel durumları 

anlama ve öğrenme amacı taşımaktadır. Programın yürütülmesine ilişkin 

hazırlanan bilgilendirmelerde, içeriğin Hanefi mezhebine göre 

sınırlandırıldığı ifade edilmiştir. Bunun nedeni ülkemizde çoğunluğun 

Hanefi mezhebine bağlı olması olarak gösterilmiş ancak katılımcıların farklı 

mezheplere sahip olmaları durumunda içeriğin zenginleştirilebileceği 

 
252  MEB, Hayat Boyu Öğrenme Genel Müdürlüğü, Gençlerle Müzik Kurs Programı (Ankara, 

2019), 1-7. 
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belirtilmiştir. Program süresince kazandırılması hedeflenen değerler 

tabloda belirtilmiştir. 

Değerler 

Sevgi ve Saygı 

İyilik ve Merhamet 

Kardeşlik  

Sorumluluk 

Adalet 

Sabır 

 

Seçilen değerler göz önüne alındığında, hac ve umrenin ibadet yönü 

dışında o ibadetlerle bağlantılı olarak kazanılması hedeflenen değerlerin 

olduğu söylenebilir. Farklı ırk ve renkten gelen Müslümanlarla ilgili 

kazandırılmak istenen değerler arasında kardeşlik ve adalet yer almaktadır. 

Hac ve umreye hazırlık sürecinde sabır değeri güçlendirilmesi gereken 

unsurlar arasındadır. İyilik ve merhamet değerleri ise hem ibadetten önceki 

helalleşme hem de ibadet sırasında yapılan iletişim açısından 

değerlendirilebilir.  

Zengin bir içerik sunan konular arasında özellikle haccın hikmeti ve 

hacdaki sembollerin anlamı, hac ve umre yolculuğuna hazırlık, Mekke ve 

Medine’de bulunma adabı gibi başlıklar değerler eğitimiyle uyumlu bir 

şekilde sunulabilir. Programın genel havası, değerler eğitiminden çok hac ve 

umre ibadetinin en etkili şekilde gerçekleştirilebilmesi amacıyla sunulacak 

eğitimle ilişkilidir. Ancak hac ve umre ibadetleri birçok değer 

barındırdığından değerler eğitimine de vurgu yapılabilir.253 

Hac ve Umre Kurs Öğretim Programı katılımcılara iletilmesi gereken 

değerlerin belirlendiği bir süreçtir. Bunun yanı sıra hac ve umre ibadetinin 

öncesinde sırasında ve sonrasında birçok değerin mevcut olabileceği de göz 

önünde bulundurulmalıdır. Değerlerin kazandırılması, bireylerin gelişimine 

katkıda bulunabileceğini gösterirken bu değerlerin yalnızca bilişsel bir 

şekilde aktarılmasının amaçlanmadığını da ortaya koymaktadır. Diğer 

 
253  MEB, Hayat Boyu Öğrenme Genel Müdürlüğü, Hac ve Umre Kurs Programı (Ankara, 

2019), 1-6. 
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programlarda olduğu gibi aktif katılım ile öğretim yöntemleri, teknikleri ve 

stratejilerinin etkili bir şekilde uygulanması beklenir. Sabır ve sorumluluk 

bireysel, kardeşlik toplumsal, adalet ise evrensel değerlerdir. Bazı değerler 

hem toplumsal hem de evrensel değerlere örnek teşkil edebilir. 

5. 29. Hac ve Umre Eğitimi (Uzaktan Eğitim- Eş 

Zamansız) 

Bu programı diğerlerinden ayıran en belirgin özellik uzaktan eğitim 

ve eş zamanlı olmadan tasarlanmış olmasıdır. Bu nedenle herhangi bir 

eğitimcinin atanmadığı ifade edilmektedir. Din eğitimi alanında hazırlanan 

programlar, uzaktan eğitim yerine yüz yüze sunulacak şekilde planlanmıştır. 

E-Devlet'e erişimi bulunulan herkes, bu kursa katılım sağlayabilir. Hac ve 

umre ibadeti konusunda, bir önceki programa kıyasla daha kısa bir içerik 

sunulmaktadır. Çoğu programda bulunan değerlerin tablolar halinde 

gösterilmesi bu programda yer almamaktadır. Açıklama başlığı altında 

aşağıdaki temel değerlerin kursiyerlere kazandırılmasının amaçlandığı 

anlaşılmaktadır. 

Değerler 

Dürüstlük 

Sabır 

Saygı 

Sevgi 

Sorumluluk 

Öz Denetim 

Yukarıdaki değerlerin yanı sıra, 21. yüzyıl becerileri içinde yer alan 

teknolojik ve dijital yeterlilik, inisiyatif alma ve girişimcilik becerilerinin 

kazandırılması amaçlanmaktadır. Programın açıklamalar kısmında hangi 

öğretim ilkelerinin kullanılması gerektiği ve hangi eğitim yöntemlerinin 

tercih edileceği net bir şekilde ifade edilmiştir. Genel olarak diğer kurs 

programlarında öğretim yöntemlerinin çevre koşullarına ve eğitim 

durumlarına göre düzenlenmesi beklenmiştir, fakat konuyla ilgili ayrıntılı 

bir rehberlik sağlanmamıştır. Hac ve umre eğitimi programında ise basitten 

karmaşığa, kolaydan zora doğru öğretim ilkeleri, anlatım, problem çözme ve 

gösterim gibi eğitim tekniklerinin uygulanması önerilmektedir. 
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Programın içeriği önceki Hac ve Umre Kurs Programından daha az 

ayrıntıya sahiptir. Birlik beraberlik, sorumluluk, ümit var olmak ve 

teslimiyet değerlerinin hac ve umredeki sembollerle anlatılması imkân 

dahilindedir. İslam dininin birincil kaynaklarında yer alan Hz. Âdem, Hz. 

Havva, Hz. İbrahim, Hz. İsmail ve Hz. Hacer gibi örnekler aracılığıyla hem 

sembolik ibadetlerin açıklamaları yapılmış hem de bazı değerlerin aktarımı 

sağlanmıştır. Hac ve Umre Eğitimi Programında diğer programlardan farklı 

olarak dürüstlük ve öz denetim prensiplerine özel bir vurgu yapılmıştır. 

Dürüstlük genel eğitim programlarının da ortak amacı olan bireysel bir 

değerdir ancak burada özellikle öz denetim ile desteklenmiştir. Çünkü öz 

denetim hem ibadet sorumluluğunu yerine getirmeyi sağlamakta hem de 

hac ve umre süreci boyunca bireyin duygularını yönetmesine yardımcı olan 

işlevsel bir değer olarak öne çıkmaktadır.254 

Hac ve Umre Eğitimi (Uzaktan Eğitim- Eş Zamansız) Programının 

içindeki değerler tablo formatında sunulmamış bunun yerine açıklamalarda 

yer almıştır. Ayrıca hayat boyu öğrenme kapsamındaki programlardan farklı 

olarak hangi öğretim prensiplerinin ve öğretim metotlarının kullanılacağı 

belirgin bir şekilde ifade edilmiştir. Hac ve umre gibi uygulamalı bir ibadetle 

ilgili olarak iletilmek istenen değerlerin yalnızca düşünsel seviyede kalması 

arzu edilen bir durum değildir. Konu başlıkları, içerik ve değerler, günlük 

hayatla ilişkilendirilecek şekilde düzenlenmiştir. 

5. 30. Hadis Okumaları 

Hadisler dinin anlaşılması açısından çok önemli olup 

Müslümanların Kur’an’ı anlamasını sağlamakta ve onunla ilişkilerini 

güçlendirmektedir. Bu eğitim programı 12 yaşını doldurmuş okuma yazma 

bilen bireyler için tasarlanmıştır. Eğitimi verecek kişilerin özellikleri örgün 

ve yaygın din eğitimi süreçlerinde görev alabilecek kişilerle sınırlıdır. 

Programda hadislerin bir ayağının bugüne bir ayağının ise Kur’an’ı Kerim’in 

indiği döneme dayandığı aktarılmaktadır Hadislerin anlaşılması ve 

yorumlanması yanında inanç, bilgi, ibadet, ahlak ve sosyal yaşam hakkında 

örnek hadislerin de verilmesi gerektiği görülmektedir. Bu gereklilik ile 

paralel olarak amaçlar hem kavramsal düzeyde bilgiye ulaşmayı hadis 

tarihini öğrenmeyi hem de farklı alanlardan örnekler sunmayı içermektedir. 

 
254  MEB, Hayat Boyu Öğrenme Genel Müdürlüğü, Hac ve Umre Kurs Programı (Uzaktan 

Eğitim-Eş Zamansız) (Ankara, 2025), 1-5. 
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Programın amaçları arasında ahlak ve sosyal ilişkilerle ilgili hadis 

örneklerini sunmak, değerler eğitimi ile ilişkilendirilebilir. Hadis Okumaları 

Kurs Programı kapsamında metinde aşağıdaki değerler yer almaktadır. 

Değerler 

Sevgi ve Saygı 

İyilik ve Merhamet 

Güvenilirlik ve Doğruluk 

Sorumluluk 

Adalet 

Sabır 

İmanla ilgili örnek hadisler başlığında, iman ve ahlak arasındaki 

ilişki ile müminlerin nitelikleri değerler eğitimine yönelik incelenebilir. 

Ahlak üzerine örnek hadislerden iyilik ve doğruluk, edep ve hayâ, gıybet, 

kıskanma ve kibir gibi konular bu alandaki olumsuz değerlerle birlikte ele 

alınabilir. Sosyal ilişkilerle ilgili hadis örnekleri, aile içindeki iletişim, 

alışveriş, giyim, yemek, ziyaret, cenaze, dostluk ve komşuluk ilişkileri gibi 

konuları kapsarken Program metninde veda hutbesinden alıntılara da yer 

verilmektedir. Değerler eğitiminde bilginin aktarımının ötesinde 

davranışsal açıdan içerik sağlamak için uygun bir zemin oluşturduğu 

görülmektedir. Ayrıca, her bölümün sonunda bir sahâbî ve ravî örneklerini 

tanıtarak o bireylerin rol model olarak sunulması mümkün hale getirilebilir. 

Değerler eğitiminde tarihi kişiliklerin rol model olarak gösterilmesi ve 

günümüzle bağlantı kurulması açısından kursiyerlerin gerçekçi bir bağlantı 

kurmaları önemlidir.255 

Hadis Okumaları Kurs Programı hangi değerlerin sunulacağının net 

bir şekilde belirtildiği bir programdır. Hz. Muhammed’in yanı sıra farklı 

sahâbî ve ravîlerin örnek olarak sunulması, sosyal öğrenme kuramını 

destekleyen bir yaklaşım biçimi olarak değerlendirilebilir. Programın bazı 

değerlerin örnek alarak veya taklit yoluyla edinilebileceği iddiası üzerine 

inşa edildiği görülmektedir. Programın içeriği günlük yaşamla doğrudan 

ilişkili olduğu için değerlerin bu yaşamda karşılık bulması ve davranışlara 

yansıması mümkün görünmektedir. Diğer kurs programlarında olduğu gibi 

katılımcıların aktif katılımını sağlamak için farklı yöntem ve tekniklerin 

 
255  MEB, Hayat Boyu Öğrenme Genel Müdürlüğü, Hadis Okumaları Kurs Programı 

(Ankara, 2019), 1-5. 



YAŞAM BOYU ÖĞRENME VE DEĞERLER EĞİTİMİ 
-MEB Yaygın Eğitim Kurs Programları Din Eğitimi Kurs Alanı Özelinde- 

 

kullanılmasının gerekliliği eğitimcilere önemli bir sorumluluk 

yüklemektedir. Hadis okumaları, dinî kökenli değerler barındıran bir 

program niteliğindedir. 

5. 31. Hafızlık Ezberleme Eğitimi  

Arapça’da “korumak, ezberlemek” anlamındaki hıfz kökünden 

türemiş bir kelime olan hâfız, Kur’an’ın tamamını ezberleyene 

denilmektedir.256 Kur’an’ın öğrenilmesi ve başkasına öğretilmesinin Hz. 

Muhammed tarafından teşvik edildiği bilinmektedir: “Sizin en hayırlınız 

Kur’an’ı öğrenen ve öğreteninizdir” hadis-i şerifi buna örnektir.257 Bu 

nedenle İslam düşünce tarihinin içinde Kur'an hafızlığı eğitiminin değeri 

büyüktür ve bu konuda destekleyici bir bakış açısı mevcuttur. Kurs programı 

da bu teşvik edici anlayışa örnek oluşturur. Hafızlık kursuna katılacak 

kişilerde 9 yaş yeterliliği, okur-yazarlık durumu ve kursa katılabilecek 

fiziksel ve zihinsel yeterlilik aranmaktadır. Hafızlık sürecine başlamak 

isteyen kursiyerlerin Kur’an-ı Kerim'i ezbere okumaları gerekmektedir. 

Hafızlık eğitimi verecek olan eğitimcilerin de hafız olmaları şarttır. Din 

eğitimine dair birçok kurs programında olduğu gibi eğitimcilerin örgün ve 

yaygın din eğitimi alanında yetkin bir diplomaya sahip olmalarının yanı sıra 

bu kurs kapsamında hafızlık belgeleri de mevcut olmalıdır. Bu programın 

hedefleri arasında Kur’an-ı Kerim'in hem yüzünden hem de ezbere doğru bir 

şekilde okunması bulunmaktadır. Ayrıca değerler eğitimi ile bağdaşan temel 

din hizmeti bilgisi ve becerilerine sahip olma hedefleri de önem 

taşımaktadır. 

Programın uygulama aşamasında İslam dininin temel kaynağı olarak 

Kur’an-ı Kerim’in doğru bir şekilde öğrenilmesinin önemine değinilmiştir. 

Kur’an’ı ezberleme sistemi hakkındaki bilgilendirmenin yanı sıra konu ve 

kazanımların temel düzeyde verilmesi istenmiştir. Benzer şekilde öğrenci 

takip dosyası ve günlük ezber programının hazırlanması ile eğitim sürecinin 

planlanması sağlanmıştır. Program sonucunda kazandırılması hedeflenen 

değerler tablo halinde şu şekilde aktarılmıştır. 

  

 
256  Nebi Bozkurt, “Hâfız”, Türkiye Diyanet Vakfı İslâm Ansiklopedisi (İstanbul: TDV 

Yayınları, 1997), 15, 76. 
257  Buhârî, “Feżâʾilü’l-Ḳurʾân”, 21; Tirmizî, “Feżâʾilü’l-Ḳurʾân”, 15 
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Değerler 

Sevgi ve Merhamet 

Saygı 

Özgüven 

İyilik 

Güvenilirlik ve Doğruluk 

Kararlılık 

Program sürecinde bireylerin aktif katılımı üzerinde durulmakta ve 

eğitimcilerin rehberlik yapma yetisine sahip olmaları beklenmektedir. 

Önerilen ders süresi diğer ders sürelerinden belirgin şekilde fazladır. 

Çalışmanın içeriği tamamen doğru okuma ve ezberleme üzerine inşa 

edilmiştir. Tablo düzenine göre sunulan değerler, diğer kurs programlarıyla 

benzerlik taşımaktadır. Yalnızca kararlılık değeri hayat boyu öğrenme 

kapsamında oluşturulan kurslarda sıkça karşılaşılmamaktadır. Hafızlık gibi 

uzun ve zor bir sürecin başarıyla tamamlanabilmesi için kursiyerlerin 

istikrarlı olmaları beklenmektedir.258 

Program çerçevesinde değerler net bir şekilde tanımlanmıştır. 

Programın içeriği ve kapsamı göz önüne alındığında değerlerle ilişki kurmak 

mümkün görünmektedir. Belirlenen değerlerin program tarafından sadece 

bilgi düzeyinde değil, daha derin bir destekle karşılanması gerektiği 

anlaşılmaktadır. Öğretim yöntem ve teknikleri konusunda diğer kurslarda 

olduğu gibi yönlendirmeler yapılmakta ancak net bir yöntem, teknik veya 

yaklaşım belirtilmemektedir. Bu durumun değerler eğitimi için de geçerli 

olduğu ifade edilmelidir. Seçilen değerlerin bireysel, toplumsal ve evrensel 

değerlere örnek teşkil etmesi de olasıdır.  

5. 32. Hafızlık Ezberleme ve Geliştirme Eğitimi  

Hafızlıkla ilgili kurs programları birbirleriyle uyumlu bir şekilde 

tasarlanmıştır. Kursa katılacak olan adayların taşıması gereken nitelikler, 

Hafızlık Ezberleme Eğitimi Kurs Programıyla benzerlik göstermektedir. 

Eğitimcilerin kalitesi ve amaçlar, Hafızlık Ezberleme Eğitimi Kurs 

Programıyla aynı düzeydedir. Programın ders sürelerine dair açıklamalar 

küçük bir ayrıntı dışında değişiklik göstermemektedir. Öğrencilere 

 
258  MEB, Hayat Boyu Öğrenme Genel Müdürlüğü, Hafızlık Ezberleme Eğitimi Kurs 

Programı (Ankara, 2023), 1-6. 
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kazandırılması planlanan değerler listesi de önceki programla 

örtüşmektedir.259 

Değerler 

Sevgi ve Merhamet 

Saygı 

Özgüven 

İyilik 

Güvenilirlik ve Doğruluk 

Kararlılık 

5. 33. Hafızlık Hazırlık Eğitimi  

Program daha önceki hafızlık programıyla bazı ortak noktaları 

paylaşmaktadır. Ancak hafızlığa yönelik hazırlık sürecini kapsadığından 

uygulama sürecine ilişkin verilen bilgiler doğrultusunda öğrencilere okuma 

becerisi kazandırma, ezberleme yöntem ve tekniklerini öğretme ve gerekli 

motivasyonu sağlama amacıyla hazırlanmıştır. Öğretim programında yer 

alan açıklamalarda yer alan değerler şu şekildedir. 

Değerler 

Sevgi ve Merhamet 

Saygı 

Özgüven 

İyilik 

Kanaat 

Yardımlaşma ve Paylaşma 

Programın içeriği ise amaçlarla bağlantılı olarak hazırlanmıştır. 

Direkt değerlerden bahsedilebilecek bir başlıktan ziyade kursiyerlerin 

hafızlık programına yavaş yavaş hazırlatıldığı anlaşılmaktadır.260 Programın 

içeriğinde değerleri belirtmek amacıyla farklı bir başlığın mevcut olmaması 

 
259  MEB, Hayat Boyu Öğrenme Genel Müdürlüğü, Hafızlık Ezberleme ve Geliştirme Eğitimi 

Kurs Programı (Ankara, 2023), 1-6. 
260  MEB, Hayat Boyu Öğrenme Genel Müdürlüğü, Hafızlık Hazırlık Eğitimi Kurs Programı 

(Ankara, 2023), 1-6. 
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yukarıda sunulan değerlerin aktarımının sınırlandırıldığı anlamına 

gelmektedir. Özgüven ve kanaat bireysel değer kategorisinde yer almaktadır. 

Yardımlaşma ve paylaşım toplumsal değerlere aitken iyilik evrensel değerler 

arasında bulunmaktadır. Değerlerin kazandırılmasına yönelik hangi 

yaklaşımın uygulanacağı ve programda hangi yöntemler ile tekniklerin esas 

alındığı belirtilmemiştir. Önceki programlarda olduğu gibi katılımcıları aktif 

hale getirecek yöntem ve tekniklerin kullanılması hedeflenmişti bu 

durumun değerlerin aktarımı ve davranışa dönüşmesi için uygun bir zemin 

oluşturduğu düşünülmektedir 

5. 34. Hitabet ve Dinî İletişim 

Dinî iletişimi iletişimden ayrı bir şekilde ele almak mümkün değildir. 

Tıpkı iletişimde mesajın alıcıya doğru ve eksiksiz bir şekilde iletilmesi 

amaçlandığı gibi dini iletişim de dinî içerikli mesajların belirlenen kitleye 

ulaştırılması sürecini kapsamaktadır.261 Etkili iletişim büyük grupları 

etkileme kapasitesi nedeniyle bir kuvvet olarak nitelendirilebilir. İnsanlara 

ulaşma yeteneği de iletişimin önemli bir unsuru olmaktadır. Bu durum 

özellikle resmî ve yaygın din eğitimi alanında aktif rol alacak kişiler için daha 

da önemlidir. 

Örgün ve yaygın din eğitimi bağlamında okuryazar durumda olan 12 

yaşındaki kişiler kursa katılabilirler. Programda peygamberlerden 

başlayarak insanlara hitap etme yöntemlerini ortaya koyan dinî iletişim 

anlayışına vurgu yapılmıştır. Bu programın imam hatip liselerindeki Hitabet 

ve Mesleki Uygulama dersi ile uyumlu olarak hazırlandığı ifade edilmiştir. 

Amaçlar arasında hitabetin ve iletişimin önemi, irşat, tebliğ ve davet gibi 

dinî terimlerin yanı sıra bu kavramların temel kuralları ve önemi üzerine 

bilgiler verilmiştir. Görünüşe göre dinî hizmet temalı bir program yapısı 

oluşturulmuştur. Kursiyerlere kazandırılması planlanan değerlerin 

açıklamaları başlık altında sunulmuş, tablo şekline dönüştürülmemiştir. 

  

 
261  Mustafa Köylü, Dini İletişim (Ankara: Ankara Okulu Yayınları, 2006), 102. 
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Değerler 

Adalet 

Dostluk ve Dürüstlük 

Öz Denetim 

Sabır 

Saygı 

Sevgi 

Sorumluluk  

Vatanseverlik 

Yardımseverlik 

Programın içeriği yalnızca mesleki eğitim odaklı olarak 

tasarlanmıştır. Farklı hedef gruplara yönelik başlıkların oluşturulması 

değerler eğitimi açısından da bu durumun ele alınabileceğini ve değerler 

eğitiminin gelişimsel yönünü sergilediğini göstermektedir. Çocuklara 

yönelik örnek hikayeler sunulması, gençlerin tartışma ve sorgulama 

fırsatına sahip olması, yetişkinlere ise değerlerin aktarıldığı modelleme ile 

aktarım sağlanması mümkün hale gelir. Hangi temel değerlere yöneltileceği 

ve bu bağlamda hangi yöntemlerin kullanılacağı eğitimcilerin kararına bağlı 

olarak farklılaşabilmektedir. Öte yandan düğün, nişan, asker uğurlama ve 

hacca uğurlama gibi törenlerin toplumsal hayatı destekleyen yönleri 

mevcuttur ve dolaylı olarak da değerlerle bağlantı kurmak mümkündür.262 

Programın temelinde yer alan değerler açıklamalar kısmında 

belirtilmiştir. Buna göre bireysel değerlere öz denetim ve sabır, toplumsal 

değerlere yardımseverlik ve vatanseverlik, evrensel değerlere ise adalet 

örnek gösterilebilir. Dinî hizmet odaklı oluşturulan programda 

kazandırılması hedeflenen değerlerin günlük hayatta bir yansıması olması 

beklenir. Diğer eğitim programlarında olduğu gibi öğretim yöntem ve 

tekniklerine genel hatlarıyla yer verilmiş olmakla birlikte belirli bir yöntem 

ya da tekniğin ayrıntılı biçimde temellendirilmemiş olması dikkat 

çekmektedir. Bu durum uygulama sürecinde eğitimcilere esneklik 

sağlamakla birlikte programın uygulamaya dönük yönünün daha 

 
262  MEB, Hayat Boyu Öğrenme Genel Müdürlüğü, Hitabet ve Dini İletişim Kurs Programı 

(Ankara, 2022), 1-6. 
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somutlaştırılabileceğini de göstermektedir. Genel olarak 

değerlendirildiğinde programın hitabet ve dinî iletişim becerilerinin 

geliştirilmesine katkı sağlayabilecek bir çerçeve sunduğu ifade edilebilir. 

5. 35. Hz. Peygamber ve Ehl-i Beyt Sevgisi 

Hz. Peygamber ve Ehl-i Beyt sevgisi İslam inancında önemli bir yere 

sahiptir. Bu sevgi Müslümanların ahlaki ve manevi gelişimlerinde temel 

noktalardan biridir. 12 yaş ve üzerindeki okuryazar bireyler için hazırlanmış 

olan programın hedeflerine değinmeden önce Ehl-i beyt kavramıyla ilgili 

çeşitli görüşler aktarılmıştır. Ehl-i beyt kavramı yalnızca Hz. Muhammed ile 

olan akrabalığı ifade etmekle kalmayıp aynı zamanda O’nun izinde giden 

Müslümanları da tanımlamak için kullanılmıştır. Tarihsel süreç içerisinde 

Ehl-i beyte yönelik tutumlar farklılık göstermiştir. Hz. Muhammed ile 

akrabalığını kutsal sayanlar olduğu gibi Ehl-i beytine kötü muamele edenler 

de olmuştur. Bu programın var olma nedeni Ehl-i beyti sevme anlayışını ve 

dengesini fark ettirme amacı olarak ifade edilmiştir. Hedefler açısından 

değerlendirildiğinde, sevgi ve denge gibi değerleri yeniden hatırlatacak 

içeriklerle karşılaşmak mümkün görünmektedir. Geçmişteki Kerbela 

olayının bilinmesi ve Ehl-i beyt sevgisine dair örnekler sunulması değerler 

eğitimiyle bağlantılı olabilecek amaçlar arasında yer almaktadır. 

Programın uygulama sürecinde Hayat Boyu Öğrenme Genel 

Müdürlüğü'nde yer alan birçok kurs programındaki prensipler yine 

vurgulanmıştır. Bireylerin geliştirilmesine yönelik hangi değerlerin 

sunulduğu, kursiyerlerin aktif katılımlarının etkinlikler aracılığıyla 

desteklenmesi, eğitimcilerin rehberlik yapması ve eğitim ortamında 

öğrenme-öğretme yöntemleri ile stratejilerinin göz önünde bulundurulması 

konuları da yeniden ifade edilmiştir. 

 Değerler 

Sevgi ve Saygı 

İyilik ve Merhamet 

Güvenilirlik ve Doğruluk 

Sorumluluk 

Adalet 

Sabır 

Programın ilk konuları, Hz. Muhammed ve Ehl-i beytine duyulan 

sevgi, hürmet ve edep gibi başlıkları kapsamaktadır. Asr-ı Saadet 
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döneminde yaşanan acılı günler ve Kerbela vakasıyla beraber tarihteki 

olayların analiz edilmesi mümkün olabilir. Müslümanlar için zorlu olan bu 

konuların sunumu adalet ve doğruluk gibi değerleri içerebilir. Sünni ve Şii 

topluluklardaki Ehl-i beyt anlayışı ve kültürümüzde Hz. Peygamber ile Ehl-

i beyt sevgisinin nasıl ortaya çıktığı da içeriklerin arasındadır. Örnek 

şahsiyetler aracılığıyla bazı değerlerle bütünleşmiş kişilerin ele alınması 

değerler eğitiminde modellemenin kullanılabileceğini göstermektedir. 

Farklılıkların birlikte var olabilmesi toplumsal hoşgörünün daha belirgin 

hale gelmesi açısından program içindeki başlıkların değerler eğitimine katkı 

sunması olasıdır.263 

5. 36. İleri Düzey Hafızlık Eğitimi  

Hafızlık eğitimi konusunda çeşitli kurs seçeneklerinin mevcuttur. 

Bunların arasında İleri Düzey Hafızlık Eğitimi Kursu da bulunmaktadır. 

Programın hedefleri daha önceki hafızlık eğitim programlarıyla büyük 

ölçüde benzerlik taşımaktadır. Tek fark Kur’an-ı Kerim’i ezberden okumayı 

alışkanlık haline getirme hedefinin, hafızlığı pekiştirmeyi amaçladığının 

anlaşılmasıdır. 

Programın hayata geçirilmesiyle ilgili bilgiler de aynı şekilde 

benzerlik göstermektedir. Öğrenci izleme dosyası ve günlük ezber 

programının oluşturulması talebi sürmektedir. Program boyunca 

kazandırılması amaçlanan değerler şu şekilde tablolaştırılmıştır. 

Değerler 

Saygı 

Özgüven 

İyilik 

Kanaat 

Yardımlaşma ve Paylaşma  

Sebatkârlık 

Hafızlık programlarının içeriği genel olarak değerler eğitiminden 

ayrı bir şekilde Kur’an-ı Kerim'i ezberlemeye ve yüzünden okumaya 

 
263  MEB, Hayat Boyu Öğrenme Genel Müdürlüğü, Hz. Peygamber ve Ehl-İ Beyt Sevgisi Kurs 

Programı (Ankara, 2019), 1-5. 
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dayanmaktadır. Programın yapısı mesleki eğitim amacıyla bireyleri 

yetiştirmeye odaklanmaktadır. İçeriğinde doğrudan belirli değerlere ilişkin 

başlıklar bulunmamaktadır. Ancak belirlenmiş değerlerin nasıl edinileceği 

konusunda net bir ifade olmamasına rağmen, eğitimcilere "katılımcı 

düzeyine, eğitim ortamına ve çevresel faktörlere göre aktif kılan öğrenme ve 

öğretme yöntem, teknik ve stratejilerini kullanmak ve bu tekniklerin bireysel 

ile kültürel farklılıklara sahip bireylere uygunluğuna dikkat etmek" gerektiği 

belirtilmektedir.264 Seçilen değerler genel olarak diğer programlardaki 

değerlerle benzerlik göstermektedir. Tek fark, sebatkârlık değeridir bu, kurs 

başlığı ile uyum içindedir. Hafızlığını tamamlayan bireylerin bu süreci 

devam ettirmesi gerekliliği üzerine bir yaklaşım benimsenmiştir. 

5. 37. İleri Düzey Hafızlık Kuran-ı Anlama Eğitimi  

Bu programın önceki İleri Düzey Hafızlık Eğitimi Kurs Programı ile 

hedef, açıklama ve içerik bakımından büyük ölçüde benzerlik 

göstermektedir. Kursiyerlerin mahreç ve tecvit kurallarına uygun olarak 

hafızlıklarını gözden geçirmeleri beklenmekte ayrıca bu ayetlerin 

anlamlarını da kavramaları gerektiği belirtilmektedir. Kursiyerlere 

kazandırılması amaçlanan değerlerde ise farklılıklar bulunmaktadır.265 İleri 

Düzey Hafızlık Eğitimi Kurs Programında bulunan konu başlıkları benzer 

olduğundan değerler başlığıyla ilgili görüşler önceki programla aynı 

kalmaktadır. 

Değerler 

Saygı 

Özgüven 

İyilik 

Yardımlaşma ve Paylaşma 

Güvenilirlik ve Doğruluk 

Sebatkârlık 

 
264  MEB, Hayat Boyu Öğrenme Genel Müdürlüğü, İleri Düzey Hafızlık Eğitimi Kurs 

Programı (Ankara, 2023), 1-6. 
265  MEB, Hayat Boyu Öğrenme Genel Müdürlüğü, İleri Düzey Hafızlık Kur’an-ı Anlama 

Eğitimi Kurs Programı (Ankara, 2023), 1-6. 
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5. 38. İnanç Okuryazarlığı 

İnanç okuryazarlığı günümüz din eğitimi paradigmalarında temel bir 

amaç olmasının yanı sıra müfredat geliştirme süreçlerinde de belirleyici bir 

ilke olarak eğitimciler, akademisyenler ve politika yapıcıların odağında yer 

alan disiplinler arası bir kavramdır. Bu kavram bireyin çeşitli inanç 

sistemleri hakkında derinlikli bilgi sahibi olmasını dinî fenomenleri doğru 

analiz edebilmesini ve farklı inanç biçimlerine yönelik çoğulcu bir saygı 

tutumu geliştirmesini kapsayan bilişsel ve duyuşsal bir yetkinliği ifade 

etmektedir.266 

İnanç okuryazarlığına olan bu ilgiyle program uyuşmaktadır. 

Programa katılmak için gerekli şartlar 13 yaşını geçmek ve okuma yazma 

bilen bireyler olmaktır. Bu programda görev alacak eğitimcilerin yüksek din 

öğretimi veren kurumlardan mezun olmaları ve tercihen bu alanda 

öğretmenlik yapıyor olmaları beklenmektedir. İnanç okuryazarlığı 

kursunun hedefleri arasında konu ile ilgili terim ve kavramları tanımak, 

modern kültürün unsurlarını öğrenmek ve temel kişisel becerileri 

geliştirmek yer almaktadır. Programın açıklama kısmında inanç 

okuryazarlığının doğası, önemi ve modernleşme ve sekülerleşme ile 

inançların algı biçimindeki değişimler detaylı bir şekilde ele alınmıştır. 

Sürekli değişen dünya koşulları ve bu koşulların getirdiği yeni fırsatlar, 

bireylerin farklı yeteneklere sahip olma gerekliliğini artırmış ve bu 

yeteneklere odaklanmalarını sağlamıştır. İnanç okuryazarlığı özellikle çok 

dinli topluluklar açısından huzurun sağlanması için önemli yeni bir kavram 

olarak değerlendirilmektedir. Küreselleşme ile birçok alanda görülen bilgi 

kirliliği, dinlerle ilgili bilgi paylaşımında da kendini göstermektedir. Bu bilgi 

kirliliği dinî inançlara yönelik korkutucu söylemlerin de artmasına sebep 

olmuştur. Bu bağlamda inanç okuryazarlığı yoluyla doğru bilgilere 

ulaşılması ve farkındalık yaratılması hedeflenmektedir. İnanç okuryazarlığı 

kursu aracılığıyla bireylere aktarılması hedeflenen değerler aşağıdadır. 

Değerler 

Adalet 

Dostluk 

Dürüstlük 

 
266  Gert Biesta vd., “Relıgıous Lıteracy: A Way Forward for Relıgıous Educatıon?”, A Report 

Submitted to the Culham St Gabriel’s Trust (2019), 3. 
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Özdenetim 

Sabır 

Saygı  

Sevgi  

Sorumluluk 

Vatanseverlik 

Yardımseverlik 

Hoşgörü 

Programda bulunan ahlak okuryazarlığı başlığı, doğrudan değerler 

eğitimi ile ilişkilidir. Diğer konular ise modernizm ve sekülerizmle birlikte 

ortaya çıkan değişimlere odaklanarak dinin inanç, ritüel, deneyim ve 

etik boyutuyla bağlantı kurma imkânı sunmaktadır.267 Programda değerler 

açık bir şekilde belirtilmiştir. Bu değerlerin içerikte yer alan konularla 

ilişkilendirilmesi, günlük yaşamla bağlantı kurulmasını ve davranış 

boyutunun ortaya çıkmasını mümkün kılmaktadır. Ancak genel olarak 

değerler eğitimiyle ilgili nelerin yapılabileceği eğitimcilerin inisiyatifinde bir 

alan görünümündedir. Belirlenen değerler diğer programlarda olduğu gibi 

temel değerleri içermektedir. Millî Eğitim Bakanlığına bağlı resmi eğitim 

kurumlarında 2017-2024 döneminde uygulanan programlarda değerler 

eğitimi, kök değerlere dayandırılmıştır.268 

5. 39. İrfan Geleneği ve Büyük Mutasavvıflar 

İslam düşüncesinde irfan geleneği, varlığı salt rasyonel bir düzlemde 

değil kalbi bir tecrübe ve keşif yöntemiyle anlama çabasını temsil 

etmektedir. Bu gelenek asırlar boyunca mutasavvıfların rehberliğinde 

şekillenerek bireyin nefis terbiyesiyle kemale ermesini ve hakikate 

ulaşmasını gaye edinen sistematik bir disipline dönüşmüştür. Söz konusu 

disiplinin içeriğinde yer alan bu manevi kazanımların kavranabilmesi adına 

İrfan Geleneği ve Büyük Mutasavvıflar Kursu örnek gösterilebilir. Kursa 

katılım için bireylerin okuryazar olmalarının yanı sıra en az 13 yaşını 

doldurmaları temel bir ön koşul olarak belirlenmiştir. Eğitimcilerin gereken 

nitelikleri arasında İmam Hatip Lisesi Meslek Dersleri, Din Kültürü ve 

Ahlak Bilgisi, Tarih, Türk Dili ve Edebiyatı gibi alanlardan mezun olma şartı 

 
267  MEB, Hayat Boyu Öğrenme Genel Müdürlüğü, İnanç Okur Yazarlığı Kurs Programı 

(Ankara, 2019), 1-8. 
268  Kök değerler: Adalet, dostluk, dürüstlük, sabır, saygı, sevgi, öz denetim, sorumluluk, 

vatanseverlik, yardımseverlik. 
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yer almaktadır. Bu programın hedefleri doğrultusunda irfan geleneğinin 

gelişimi Orta Asya'dan Anadolu ve Balkanlara yayılan Türk İslam inancının 

sadece savaşla değil aynı zamanda kalpleri kazanarak da gerçekleştiği ifade 

edilmektedir. Bu dönemdeki mutasavvıfların rolü ve katkıları amaçlar 

başlığı altında ele alınmaktadır. İslam düşüncesinin tarihsel olarak düzenli 

bir biçimde ortaya çıkması daha sonraki dönemlere bağlı olsa da içeriği 

açısından çok daha erken zamanlara uzandığı ifade edilebilir.269 Bu 

bağlamda kursiyerlerin tasavvuf geleneğine dair bilgi sahibi olmaları, zühd 

ve takva ile ilgili örnekler sunulması, ahlaki ve irfâni kavramları tanımaları, 

ayrıca tarihsel süreçte züht okullarını ve mutasavvıfları öğrenmeleri 

hedeflenmektedir. Mutasavvıf ve züht terimleri, kendilerinde bazı değerleri 

barındırmaktadır. Hoşgörü, merhamet, sorumluluk ve ölçülülük gibi 

kavramlar bu başlıklarla ilişkilidir. 

Programın uygulanmasıyla ilgili başlıklar oldukça kapsamlıdır. 

Programda tasavvuf anlayışının Kur’an ve Sünnet ile olan ilişkisine vurgu 

yapılmıştır. İbadetlerin duygusal yönü ön plana çıkarılmış tasavvufun 

hoşgörü, nezaket ve toplumsal dayanışma üzerine katkısı hakkında yorum 

yapılması istenmiştir. Değerler eğitimi açısından hoşgörü ve nezaket, 

tasavvufun ayrılmaz unsurlarından biridir. İslam ahlakının temel konuları 

arasında yer alması değerler eğitimi ile bağlantılı olabilecek diğer alanlar 

arasındadır. Programın kapsamı içerisinde yer alan değerler aşağıdaki 

gibidir. 

Değerler 

Adalet 

Ahlak 

Sabır 

Sorumluluk 

Sevgi ve Saygı 

Vatan Sevgisi 

Yardımlaşma ve Paylaşma 

Merhamet 

Konu içerikleri incelendiğinde, değerler eğitiminin desteklenmesine 

imkân sağlayabilecek birçok unsur bulunmaktadır. Kur’an ve Sünnet ’teki 

 
269  Durmuş Tatlılıoğlu, “Tasavvuf ve Tarikatlara Sosyolojik Bir Bakış”, Dinbilimleri 

Akademik Araştırma Dergisi 9/1 (2009), 102-103. 
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züht ile takva kavramlarının yanı sıra tarihsel süreçteki dört halifenin örnek 

olarak sunulması da gündemdedir. Züht anlayışı, dünyaya karşı negatif bir 

tutumu anlatmaktadır. Dünya malına ve mülküne değer vermemek şeklinde 

tanımlanır ve kısıtlı bir yaşam tarzını benimsediği anlamına gelir.270 Ahlaki 

değerler arasında takva, tefekkür, tevazu, sabır, züht, terbiye ve kanaat 

doğrudan içerikte yer almıştır. Tablolardaki verilere ek olarak bu değerlerin 

tasavvufla ilgili konularda da yer alması olasıdır. Züht mekteplerinin dışında 

Anadolu ve Balkanlar’da manevi kimliği şekillendiren çeşitli rol modellerin 

hayatlarından örnekler verilmesi mümkündür. Tasavvuf edebiyatında yer 

alan örneklerin içeriğinde yukarıda belirtilen değerler dışında da çeşitli 

değerlere yer verilmesi ve bu durumun vurgulanması mümkündür. Program 

çerçevesinde ele alınan mutasavvıf şahsiyetler arasında Yunus Emre, Hacı 

Bektaş-ı Velî, Hacı Bayram-ı Velî, Ahi Evran, Ahmet Yesevî ve Abdülkadir 

Geylanî gibi, yaşam tarzları, öğretileri, faaliyetleri ve eserleriyle çok sayıda 

değeri yansıtan önemli isimler yer almaktadır. Tasavvuf edebiyatıyla ilgili 

örneklerde de benzer nitelikler gözlemlenmektedir.271 

Program süreci içerisinde değerler açık ve belirgin bir biçimde 

tanımlanmıştır. İçerik incelendiğinde bu değerlerin dinî kaynaklara 

dayanması olasıdır. İslam düşünce tarihinde önemli şahsiyetlerin örnek 

alındığı bir yapı mevcuttur. Bu durum değerler eğitimi açısından 

değerlendirilebilecek bir fırsat sunmaktadır. Ancak değerler eğitimi 

kapsamında hangi yöntem, yaklaşım ve tekniklerin uygulanacağına ilişkin 

yeterli açıklamaya yer verilmemiştir. 

5. 40. İrfan Türküleri 

İrfan türküleri, Anadolu-İslam kültür dairesinde teşekkül eden 

hikmet geleneğinin şifahi kültür vasıtasıyla estetik bir forma bürünmüş 

halidir. Bu eserler sadece birer müzikal icra olmanın ötesinde toplumun 

varlık, bilgi ve değer anlayışını kuşaktan kuşağa aktaran birer taşıyıcı işlevi 

görmektedir. Bu kapsamda İrfan Türküleri Kurs Programına katılacak 

bireylerin en az 13 yaşını doldurmuş, okuryazar ve kursun gerektirdiği 

fiziksel ve zihinsel yeterliliklere sahip olmaları beklenmektedir. Müzik 

alanında yüksek öğrenim görmüş bireyler ya da yüksek din öğretimi mezunu 

 
270  Semih Ceyhan, “Zühd”, Türkiye Diyanet Vakfı İslâm Ansiklopedisi (İstanbul: TDV 

Yayınları, 2013), 44, 530. 
271  MEB, Hayat Boyu Öğrenme Genel Müdürlüğü, İrfan Geleneği ve Büyük Mutasavvıflar 

Kurs Programı (Ankara, 2019), 1-6. 
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olup farklı kurumlarda dinî mûsikî eğitimini başarıyla tamamlayanlar 

eğitimci olarak diğer hayat boyu öğrenme programlarında olduğu gibi tercih 

edilebilmektedir. 

Programın çeşitli amaçları olduğu gözlemlenmektedir. Kültür 

yoluyla yerel, ulusal ve evrensel değerleri temsil eden halk eserlerinin 

tanıtımını yapmak Türk halk müziğinin esas özelliklerini koruyarak bunu 

geleceğe taşımak belirlenen amaçlar arasında yer almaktadır. Amaç 

cümleleri müzikle alakalı temel bilgilerin ve tutumların kazandırılmasına 

yöneliktir. Amaçlar içinde irfan türkülerine odaklanmak değerler eğitimini 

destekleyici bir nitelik taşımaktadır. 

Programın uygulama sürecinde hem bireysel hem de grup 

çalışmaları gerçekleştirilmesi teorik ve pratik eğitimlerin birlikte yapılması 

beklenmektedir. Değerler eğitimi tablosunda tercih edilen eserlerin bu 

değerleri kapsaması ve müzik aracılığıyla bireylerin gelişiminin 

desteklenmesinin amaçlandığı belirtilmektedir. Değerler eğitiminin bilişsel 

hedeflerinin yanı sıra duyuşsal hedefleri de mevcuttur. Müzik eğitimi 

aracılığıyla duyuşsal hedeflere ulaşma ihtimali daha fazladır. Müzik 

parçalarının sözlerinin bireylerin aklında kalması ve davranış kalıplarını 

teşvik etmesi de mümkündür. Bu çerçevede İrfan Türküleri Kurs 

Programının, ulusal ve evrensel değerleri simgeleyen eserler aracılığıyla 

değerler eğitimine katkıda bulunması beklenmektedir. Aşağıdaki değerler 

programda kazandırılması ve müzik yoluyla bireylerin geliştirilmesinin 

hedeflendiği başlıklardır. 

Değerler 

Sevgi ve Merhamet 

Saygı 

İyilik 

Kanaat 

Ahlak 

Konu başlıkları arasında Türk Halk Müziği içerisinde yer alan irfan 

türkülerinin ele alındığı bölüm ile irfan türkülerine örneklerin verildiği 

bölüm, değerler eğitimi açısından örnek teşkil edebilecek niteliktedir. Diğer 

içerikler ise yalnızca müzik bilgisi ile bağlantılıdır. İrfan türkülerinin 

örnekleri oldukça çeşitlidir. Tasavvuf, ninniler, çocuk türküleri, ağıtlar, 
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askerlik ve kahramanlık türkülerinden hatta ölüm ve aşk temalı türkülerden 

örnekler verilmesi istenmektedir.272 

Programda değerler açık bir biçimde tanımlanmıştır. Metodoloji ve 

teknik açısından bir öneri bulunmasa bile katılımcıların uygulayarak 

öğrenmelerine imkân tanıyan bu kurs programı, 'yaşantı yoluyla öğrenme' 

olarak adlandırılabilir. Belirlenen değerlerin toplumsal bir boyutu bulunsa 

da genel olarak bireysel değerler olarak nitelendirilmesi mümkündür. Hem 

seçilen değerler hem de müzik gibi yaşamın bir parçası olan bir araç ile 

değerler eğitiminin gündelik yaşamla ilişkilendirilmesi sağlanabilir. 

5. 41. İslam Ahlakı 

Hayat boyu öğrenme çerçevesindeki belirli kursların değerler 

eğitimiyle bağlantısız bir şekilde incelenmesi mümkün değildir. İslam 

Ahlakı Kurs Programı bu duruma örneklik teşkil etmektedir. İslam ahlakı, 

temelini Kur’an ve sünnetin oluşturduğu ilahî buyrukların bireysel ve 

toplumsal hayatta erdemli davranışlara dönüşmesiyle ilgilidir. Bu programa 

katılmak için gerekli olan koşullar arasında okuryazar olma ve en az 12 

yaşında olma yer almaktadır. Kurs kapsamında eğitimci olabilmek için 

yüksek din öğretimi mezunu olmak ya da din öğretimi alanındaki atama 

koşullarını yerine getirmek şartı aranmaktadır. Programın hedefleri 

arasında insanın doğasındaki güzellikleri keşfetmek yer almaktadır. İlahi 

dinlerin hem bireyin iç hayatını hem de toplumsal yönlerini etkileyen 

unsurlarına vurgu yapılmıştır. Müslümanların ahlaki değerlere sahip 

olmaları beklenmektedir. İslam ahlakının kapsamının anlaşılması, iyi ve 

kötü davranışların tanınması, zararlı alışkanlıklar konusunda duyarlı 

olunması ve meslek etiği ile ilgili bilgilerin edinilmesi programın 

hedeflerindendir. Ayrıca Allah’a ve Peygamberine karşı olan 

sorumlulukların da bilinmesi hedefler arasında yer almaktadır. Programla 

ilgili açıklamalarda belirtilen değerler tablosu aşağıdaki gibidir. 

  

 
272  MEB, Hayat Boyu Öğrenme Genel Müdürlüğü, İrfan Türküleri Kurs Programı (Ankara, 

2019), 1-10. 



YAŞAM BOYU ÖĞRENME VE DEĞERLER EĞİTİMİ 
-MEB Yaygın Eğitim Kurs Programları Din Eğitimi Kurs Alanı Özelinde-

Değerler 

Sevgi ve Saygı 

İyilik ve Merhamet 

Güvenilirlik ve Doğruluk 

Sorumluluk 

Adalet 

Sabır 

Programın genel yapısı yalnızca bilgi paylaşımını değil aynı zamanda 

davranışların benimsenmesini ve bu davranışların gerçek hayata 

geçirilmesini de amaçlamaktadır. İçeriğinde İslam ahlakının temel unsurları 

olarak kabul edilen davranışlarla birlikte İslam dinine mensup kişilerin 

kaçınması gereken tutumlar da belirlenmiştir. Övülen tutumların her biri 

değerler eğitimine katkı sağlar. Değerler başlığı altında bu değerlerin kabul 

edilmesinin yeterli olmayıp aynı zamanda hayata geçirilmesi gerektiği de 

anlaşılmaktadır. Yukarıda belirtilen değerlerin yanı sıra iffet, hayâ, 

cömertlik, kanaatkârlık, tevazu, sabır ve cesaret gibi davranışların da 

katılımcılara kazandırılması beklenmektedir. İslam ahlakında reddedilen 

tutumlar ise ters değerler üzerinden ele alınabilir. Yalan, dolan, haset, 

gıybet, israf, öfke, şiddet, kibir, hırsızlık ve kötü zan gibi başlıklar 

kullanılarak katılımcılara değerler eğitimi verilmesi mümkündür. Allah’a ve 

Peygamberine karşı olan sorumluluklar ile İslam ahlakı çerçevesinde 

yaşama sorumluluğu başlıklarında sevgi, sorumluluk, emeğe saygı, 

çalışkanlık, eşitlik ve meslek etiği değerlerinin öne çıkarılması sağlanabilir. 

Ahilik ile ilgili başlık meslek ahlakındaki değerlerin vurgulandığı bir biçimde 

ele alınabilir.273 

Programın ana özellikleri değerler eğitimine katkıda bulunacak 

şekilde yapılandırılmıştır. İslam ahlakı adı verilen eğitim programında 

belirlenmiş olan değerler, dinin bir referans olarak kabul edilmesi anlamına 

gelmektedir. Program kapsamında açıklanan değerlerin yanı sıra bazı 

konular değerlere örnek teşkil edecek biçimde hazırlanmıştır. Olumsuz 

örnekler üzerinden değerleri kazandırmayı hedefleyen bir içerik de 

sunulmuştur. Katılımcıların etkin bir şekilde yer alabilmesi için çeşitli 

273  MEB, Hayat Boyu Öğrenme Genel Müdürlüğü, İslam Ahlakı Kurs Programı (Ankara, 
2019), 1-5. 
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öğrenme ve öğretme yöntemi ile stratejilerinin kullanılmasına özen 

gösterilmiştir. Ancak hangi stratejilerin tercih edileceği eğitimcilerin 

inisiyatifine bırakılmıştır.  

5. 42. İslam Akaidi ve Kelam 

Akaid, İslam dininde inanılması mecburi olan temel prensipleri ve 

iman esaslarını konu edinen ilim dalıdır. Hz. Muhammed’in peygamberlik 

döneminde akaid biliminden bahsetmek mümkün değildir çünkü inançla 

ilgili meselelerdeki sorular, Hz. Muhammed’in vahiy alması devam ettiği 

için yanıtlanmıştır. İslam dünyasında farklı bakış açıları nedeniyle sorular 

çeşitlenmiş ve çeşitli ekollerin ortaya çıkmasına sebep olmuştur.274 Kelam 

ilminin sınırları içinde ise Allah’ın zâtı ve sıfatları, nübüvvet konuları 

dahildir. Aynı zamanda insanlara doğru inancı açıklamak ve ahirette ebedî 

mutluluğa ulaşmalarına yardımcı olmak gibi hedefleri de içermektedir.275 

İslam Akaidi ve Kelam Kurs Programı bu tanımlar ve amaçlar doğrultusunda 

12 yaşını doldurmuş ve okuma yazma becerisi olan bireylerin katılabileceği 

şekilde düzenlenmiştir. Eğitimi verecek olanların alanlarında uzman kişiler 

olacağı ifade edilmektedir. Alan uzmanları yüksek din öğretimi almış 

mezunlar ve öğretmenlerdir. Programın hedefleri doğrultusunda, İslam 

inancı ve Kelam bilimlerinin bir araya getirilerek katılımcılara sunulacağı 

ifade edilmektedir. Günümüzde farklı inanç anlayışlarının artışı ve bazı 

konularda düşünsel tartışmaların ortaya çıkması nedeniyle bu meselelerin 

daha iyi anlaşılmasına yardımcı olmak amacıyla bir kurs programı 

hazırlanmıştır. Amaçlar arasında doğrudan değerlerle ilgili bir konu yer 

almasa bile çeşitli görüşlere karşı anlayış ve eleştirel düşünme becerisi 

katılımcılara fayda sağlayan bir özelliktir.  

  

 
274  Ahmet Saim Kılavuz, “Akaid”, Türkiye Diyanet Vakfı İslâm Ansiklopedisi (İstanbul: TDV 

Yayınları, 1989), 214. 
275  Yusuf Şevki Yavuz, “Kelam”, Türkiye Diyanet Vakfı İslâm Ansiklopedisi (Ankara: TDV 

Yayınları, 2022), 198. 
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Değerler 

Sevgi ve Saygı 

İyilik ve Merhamet 

Güvenilirlik ve Doğruluk 

Sorumluluk 

Adalet 

Sabır 

Programın içinde akaid ve kelam çalışmaları ile ilgili konular 

bulunmaktadır. Bu iki bilimin temel meseleleri ve tarih boyunca meydana 

gelen inanç sistemleriyle birlikte modern felsefe akımlarına da yer 

verilmiştir. Özellikle kadere iman başlığındaki kavramların bir kısmı 

sorumluluk, başarı, sabır, teslimiyet ve rıza gibi değerlerle kadere imanı 

açıklamakta önemli bir rol oynamaktadır. Değerler eğitimini hayatın içinde 

yansıtan konular geliştirmeye açık özelliklerde sunulmaktadır.276 

5. 43. İslam Düşünce ve Bilim Tarihi  

İslam Düşünce ve Bilim Tarihi İslam medeniyetinin teşekkül 

sürecinden itibaren vahiy, akıl ve tecrübe ekseninde gelişen fikri, felsefi ve 

bilimsel birikim olarak ifade edilebilir. İslam Düşünce ve Bilim Tarihi Kurs 

Programına 12 yaşını geçmiş ve okuryazar bireylerin katılabileceği 

belirtilmiş kursun hedefleri sıralanmadan önce ise düşünce tarihine ve 

Müslüman bilim insanlarının bu alana sağladıkları katkılara vurgu 

yapılmıştır. Müslüman düşünürlerin hem insan hem de evrenin yaratılışı 

hakkında duydukları ilgi ve ürettikleri eserlerin uluslararası değerlere 

sunduğu katkı belirtilmektedir. Fen bilimleri, tıp, astronomi, cebir gibi 

alanlarda verilen eserler İslam medeniyetini destekleyen vahiy ve akıl 

unsurlarıyla şekillenmiştir. Kursu başarıyla tamamlayan katılımcıların 

İslam bilim düşüncesinin başlangıcı, gelişimi ve farklı alanlara sağladığı 

katkılar hakkında bilgi sahibi olmaları ve bu alana ilişkin farkındalık 

kazanmaları hedeflenmektedir. İslam Düşünce ve Bilim Tarihi Kurs 

Programı kapsamında aşağıdaki değerler belirlenmiştir. 

 
276  MEB, Hayat Boyu Öğrenme Genel Müdürlüğü, İslam Akaidi ve Kelam Kurs Programı 

(Ankara, 2019), 1-5. 
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Değerler 

Sevgi ve Saygı 

İyilik ve Merhamet 

Güvenilirlik ve Doğruluk 

Sorumluluk 

Adalet 

Sabır 

Yukarıda belirtilen değerler önceki programlarda (İslam Ahlakı, 

İslam Akaidi ve Kelam) bulunan değerlerle tam anlamıyla örtüşmektedir. 

Programın içeriğinde spesifik bir değer mevcut değildir. Ayrıca bilime 

tarafsız bir yaklaşım geliştirilmesi, tarihteki Müslüman bilim insanlarına 

saygı gösterilmesi hedefe ulaşmak için ise azim ve sabır gerektiği 

anlaşılmaktadır. Araştırma ve sorgulama bilişsel değerler olarak, 

sorumluluk ve sabır ise davranışsal değerler olarak sınıflandırılabilir.277 

Sabır bireysel değerler arasında yer alırken iyilik ve saygı toplumsal değerler 

arasında bulunmaktadır. Adalet ise hem toplum için hem de evrensel 

değerler açısından bir örnek teşkil edebilir. 

5. 44. İslam Kültür ve Medeniyeti 

İslam Kültür ve Medeniyeti Kurs Programı değerler eğitimini 

yürütmek için İslam dinini bir referans noktası olarak almıştır. 12 yaşını 

tamamlamış ve okuma yazma bilen her bireyin katılabileceği bu program, 

vahiy temelli İslam kültürü ve medeniyetinin toplum üzerindeki etkilerini 

ele almaktadır. Program İslam kültürü ve medeniyetinin kökenlerini, 

kaynaklarını ve özelliklerini öğrenmeyi ve anlamayı, sosyal yaşamı, sanatı, 

mevcut durumu ve geleceği kavratmayı hedeflemektedir. Programın 

katılımcılara değerlerin kazandırılmasını ve bireysel gelişimlerini sağlamayı 

amaçladığı anlaşılmaktadır. Öğrenme ve öğretme aktivitelerinde eğitim 

ortamının ve katılımcıların seviyelerinin dikkate alınması, katılımcıları aktif 

hale getiren yöntem, teknik ve stratejilerin kullanılmasının teşvik edildiği 
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ifade edilmektedir. İslam Kültür ve Medeniyeti Kurs Programı 

kapsamındaki değerler şu şekilde belirlenmiştir. 

Değerler 

Sevgi ve Saygı 

İyilik ve Merhamet 

Güvenilirlik ve Doğruluk 

Sorumluluk 

Adalet 

Vatanseverlik 

İslam kültürü ve medeniyetinin yönetim prensipleri arasında 

emanet, adalet, liyakat gibi kavramların yanı sıra sosyal hayatı etkileyen 

merhamet, güven, kardeşlik, yardımlaşma ve dayanışma, hak ve adalet, 

iyiliği teşvik etme ve kötülükten uzak durma konuları yukarıda belirtilen 

değerlerle birlikte eğitim alan kişilere kazandırılması gereken değerler 

arasında bulunmaktadır.278 

Programın içeriğinde sosyal yaşam başlığı altında bireylerin diğer 

bireyler, evren, toplum ve yaratıcısıyla olan ilişkilerini şekillendiren değerler 

yer almaktadır. Kullanılan yöntem, yaklaşım ve teknikler açısından belirli 

bir çerçeve sunulmuş ve katılımcıların sürece etkin bir şekilde katılım 

göstermeleri teşvik edilmiştir. 

5. 45. İslam Sanatları 

İslam Sanatları, ilahi güzellik ve tevhid fikrinin hat ve mimari gibi 

çeşitli alanlarda estetik bir biçimde dışa vurulmasıdır. Bu kurs programı 

okuryazar ve en az 12 yaşını doldurmuş bireylerin katılımına açıktır. 

Programda görev alacak eğitimcilerin Sanat Tarihi öğretmenleri ile İmam 

Hatip Liselerinde meslek dersleri ve Din Kültürü ve Ahlak Bilgisi derslerini 

veren öğretmenler arasından seçilmesi veya bu alanlara atanma şartlarını 

sağlamaları beklenmektedir. 

Sanat, kültürel kimliğin oluşumunda ve bilgiyi sorgulayan bireylerin 

gelişiminde önemli bir role sahiptir. Kursa katılanların kültürel değerlere 
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sahip çıkarken evrensel sanat anlayışını da benimseyen bireyler olmaları 

ayrıca farklı kültürlere saygı göstermeleri hedeflenmektedir. Programın 

amaçları arasında çeşitli sanat disiplinlerinin tarihsel süreçlerini inceleyerek 

Müslümanların ilgisini çeken sanat biçimlerini tanımak ve geleneksel Türk 

sanatının önemli temsilcilerini tanıtmak yer almaktadır. 

Kursa katılanların milli ve manevi değerlere sahip aynı zamanda 

evrensel kültürel değerleri anlayabilen bireyler olmaları amaçlanmaktadır. 

Geleneksel Türk sanatlarının önde gelen temsilcilerinin tanıtılması da 

beklenmektedir: Mustafa Esat Düzgünman, Necmettin Okyay, Hamid Aytaç, 

Rikkat Kunt, Matrakçı Nasuh, Nakkaş Osman, Levni, Süheyl Ünver; Hafız 

Mehmet Efendi ve Faik Kırımlı hat, tezhip, minyatür, ebru gibi alanlarda 

tanınan bireylerdir. Değişik sanat dallarında çalışmış, eserler vermiş ve 

tanınmış kişilerin eserleri tanıtılırken bu kişilerin değerler eğitimi açısından 

örnek alınması mümkündür. Kurs süresince aşağıda belirtilen değerler 

üzerinden bireylerin gelişimi hedeflenmektedir. 

Değerler 

Sevgi ve Saygı 

İyilik ve Merhamet 

Güvenilirlik ve Doğruluk 

Sorumluluk 

Adalet 

Vatanseverlik 

Çalışmanın konularından bazıları estetik olguların yorumlanması, 

iletilmesi ve çeşitli kültürler ile bölgelerdeki sanatsal farklılıkların 

kavranmasıdır. Sanata olan sevgi ve gayret gibi değerlerin önemi de 

belirtilebilir. Geleneksel el sanatları, müzik veya diğer sanatsal alanlarda 

emek sarf etmenin önemi ve bağlılık üzerinde de durulabilir.279 

5. 46. İslam Tarihi 

İslam Tarihi Kurs Programı klasik İslam tarihi kaynaklarına 

dayanarak Hz. Muhammed'in peygamberliğiyle başlayıp günümüze kadar 

süren süreci bazı belirgin dönemlerin sınıflandırmasıyla incelemektedir. Bu 

 
279  MEB, Hayat Boyu Öğrenme Genel Müdürlüğü, İslam Sanatları Kurs Programı (Ankara, 

2019), 1-6. 



YAŞAM BOYU ÖĞRENME VE DEĞERLER EĞİTİMİ 
-MEB Yaygın Eğitim Kurs Programları Din Eğitimi Kurs Alanı Özelinde- 

 

kurs programı okuryazar ve en az 12 yaşını doldurmuş bireylerin katılımına 

açık olacak şekilde hazırlanmıştır. Tarih öğretmenleri ve yüksek din eğitimi 

alan mezunları bu kursa eğitimci olarak katılabilirler. İslam tarihi kursunun 

katılımcılarının geçmişlerini öğrenmenin geleceğe daha emin bakma yetisini 

artırdığına dayanan bir anlayışla hareket ettikleri vurgulanmalıdır. Program 

İslam tarihi ile Arap tarihinin birbirine karıştırılmaması gerektiği Türklerin 

İslam tarihindeki önemli dönümleri etkileme rolünün unutulmaması 

gerektiği üzerine kurulu bir perspektife sahiptir. Kurs süresince aşağıda 

belirtilen değerler üzerinden bireylerin gelişimi hedeflenmektedir. 

Değerler 

Sevgi ve Saygı 

İyilik ve Merhamet 

Güvenilirlik ve Doğruluk 

Sorumluluk 

Adalet 

Sabır 

Diğerlerinde olduğu gibi bu programda da katılımcıların aktif 

katılımının teşvik edildiği ve belirlenen öğrenme-öğretme yöntemlerinin 

bireyleri etkin hâle getirmesi gerektiği vurgulanmaktadır. Seçilen 

yöntemlerin bireysel ve kültürel farklılıklara uygun düzeyde olması 

hedeflenmiştir. Hz. Muhammed’in yaşamıyla ilgili başlıklarda birçok değere 

örnek verilmesi mümkündür. Güvenilirlik, doğruluk, emanete özen 

gösterme, hicret ve Medine dönemindeki kardeşlik, yardımlaşma ve ortak 

yaşam kültürünün önemine dikkat çekilebilir. İçerik değerler eğitimi 

açısından uygun bir bakış açısıyla ele alınabilir.280 

Kursun içeriğinde Türklerin İslam'ın yayılmasına katkılarının 

anlatılması ulusal değerlere atıfta bulunulduğunu göstermektedir. Değerler 

eğitimi kapsamında sadece bilgi aktarımı değil aynı zamanda davranış 

değişikliği sağlanması beklenmektedir. Kullanılması gereken yöntem ve 

teknikler doğrudan belirtilmemiştir sadece diğer programlarda olduğu gibi 

bireyin aktif katılımını sağlayacak seçimlerin yapılması hedeflenmiştir. 
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5. 47. İş ve Meslek Ahlakı 

İslam dini bireysel seçimlerde olduğu gibi toplumsal alanda da ahlaki 

davranışların sergilenmesini istemektedir. İş ve meslek ahlakı üzerine 

İslam’ın ana kaynaklarından alıntılar bulmak mümkündür. Bu konu 

hakkında tarihi veriler zengin örnekler sunmaktadır. Özellikle Ahilik 

teşkilatı geçmişten günümüze ve geleceğe taşıyabileceği değerleri 

barındırmaktadır. Farklı uygulamalar aracılığıyla bu değerlerin bir sonraki 

nesle aktarılması mümkün olmaktadır. 12 yaşını doldurmuş ve okuma 

yazma bilen kişilerin dahil olabileceği bu program, çalışma hayatıyla ilgili 

prensipleri etik bir temel üzerinden incelemeyi amaçlamaktadır. Programın 

hedefleri, İslam’ın işe verdiği önemi anlamakla başlamaktadır. Bu noktada 

çalışkanlık erdemi ile ilgili içerikler sunulabilir. Mesleki etiğin önemini 

bilmek, iş ve profesyonel yaşamda bulunan ahlaki değerler kadar ahlaki 

sorunları da tanımayı gerektirmektedir, bu bağlamda Ahiliğin 

kültürümüzdeki yeri ve kurallarından örnekler vermek de hedefler arasında 

yer almaktadır. İş ve Meslek Ahlakı Kurs Programı kapsamında belirlenen 

değerler aşağıdadır. 

Değerler 

Sevgi ve Saygı 

İyilik ve Merhamet 

Güvenilirlik ve Doğruluk 

Sorumluluk 

Adalet 

Sabır 

Programın içeriği değerler eğitimi ile uyumlu bir şekilde 

sunulmaktadır. Her ana başlığın altında bulunan alt başlıklar, bu değerlere 

örnek teşkil etmektedir. Çalışkanlık, helal ve temiz kazanç, İslam’ın çalışma 

konusundaki önemini yansıtmaktadır. Doğruluk, meşruluk, yeterlik, 

güvenilirlik ve mesleğe bağlılık, meslek ahlakı başlığı altında yer almaktadır. 

İş hayatındaki ahlaki değerler arasında emanet, gayret, hamd ve şükür, 

ihsan, güven, kanaat, sabır ve kararlılık, yardımlaşma, tedbir ve tevekkül, 

ülfet bulunmaktadır. İş ve meslek alanındaki ahlaki zaaflar arasında ise 

aldatma, cimrilik, haset, hile, hıyanet, israf, sahtecilik ve rüşvet ilk akla gelen 

örneklerdir. Değerlerimiz ve Ahilik kültürü ile ilgili olarak örnekler arasında 

sabırlı olma, cömertlik, ikramda bulunma, sır saklama, tevazu gösterme, 
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dedikodu yapmama ve kimseyi azarlamama Ahiliğin 124 altın kuralından 

bazı maddeler olarak karşımıza çıkmaktadır.281 

Program genel bir bakışla değerlendirildiğinde değerlerin açıkça 

tanımlandığı görülmektedir. Seçilen değerler önceki İslam Tarihi Kurs 

Programı ile aynı özelliklere sahiptir. Ayrıca program içeriğinin, değerler 

eğitimi açısından uygun nitelikler taşımaktadır. İş ahlakı ve meslek 

etiğindeki değerlerin desteklenmesi amacıyla tarihteki Ahilik geleneğine 

vurgu yapılmıştır. İş ve meslek ahlakı çerçevesinde belirtilen değerlerin 

günlük hayata entegrasyonu mümkündür. Ancak bu uygulamanın hangi 

değerler eğitimi yaklaşımıyla yapılacağı belirsizdir. Programda bulunan 

değerler, bireysel, toplumsal ve evrensel değerlere örnek teşkil edecek 

çeşitliliktedir. 

5. 48. Kur’an Dili Arapça 1  

Kur’an dilinin Arapça olması nedeniyle açılan bu kurs iki bölümden 

oluşmaktadır. Bu ilk bölümde 12 yaşını doldurmuş ve okuma yazma bilen 

Kur’an-ı Kerim okuyabilen kişilerin kursa katılmaları söz konusudur. 

Eğitimciler için belirlenen standart, din eğitimi veren diğer kurslarla aynı 

standartlara sahiptir. Kur’an-ı Kerim'in Arapça olarak yazılması bu dile olan 

ilginin artmasına katkıda bulunmaktadır. Bu programın Kur’an-ı Kerim’i 

aslına uygun olarak okumak isteyen kişiler için oluşturulmuştur. Programın 

hedeflerinde belirtildiği üzere Allah ile iletişim kurmanın yollarından bir 

tanesi Kur’an-ı Kerim okumaktır. Yaratıcının insanlara son mesajını Arapça 

ile verdiğine vurgu yapılmaktadır. Kursun yalnızca Arapça eğitimi üzerine 

düzenlenmediği bellidir. Kur’an-ı Kerim'i anlamanın önemi hedefler 

arasında yer aldığı gibi, kursun sonunda namazda sıkça okunan sure ve 

duaların incelenmesi, Bakara ve Haşr Surelerinden ayetlerin açıklanması 

gibi amaçlar da gözetilmektedir. Bu durum programın çok yönlü olduğunu 

göstermektedir. Program sürecinde kazandırılması hedeflenen değerler 

aşağıdaki şekilde tablolaştırılmıştır. 
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Değerler 

Sevgi ve Saygı 

İyilik ve Merhamet 

Kardeşlik 

Sorumluluk 

Adalet 

Sabır 

Program açıklamalarında gramer konularının ön planda olmasından 

dolayı ayet metinlerinden örnekler verilmesiyle dersin sıkıcılığının ortadan 

kaldırılması amaçlanmıştır. Hz. Muhammed’in hadislerinden örneklerin 

sunulması ve konunun derinleştirilmesi gerektiği belirtilmiştir. Programın 

içeriğinde ise Kur’an’ı anlamaya yönelik okuma ile ilgili temel terimler 

sunulmuştur. Son bölüm Kur’an-ı Kerim’de en sık okunan surelerin, 

ayetlerin ve duaların analizi ile ilgilidir. Bu surelerin her biri değerler 

eğitimine örnek olabilecek başlıklar sunmaktadır. Amaçlarda belirtildiği gibi 

namazlarda daha çok okunan sureler arasında Bakara ve Haşr Surelerinden 

örnek ayetlerin okunması, değerler eğitimini olumlu bir şekilde etkileyen bir 

özelliktir. Teslimiyet, adalet, şükür, merhamet, sosyal sorumluluk, saygı, 

özgürlük, güven, dürüstlük ve iman gibi değerler, bu ayetlerden 

aktarılabilir.282 

5. 49. Kur’an Dili Arapça 2 

Kur’an Dili Arapça 2 Kurs Programı Kur’an Dili Arapça 1 Kursunun 

bir devamı niteliğindedir. Katılımcıların en az 12 yaşında olmaları, okuma 

yazma bilmeleri ve Kur’an Dili Arapça 1 Kurs Programını başarıyla 

tamamlamış olmaları gerekmektedir. Programın amaç bölümü, Kur’an Dili 

Arapça 1 ile aynıdır. Programın sonunda ulaşılması hedeflenen amaçlar 

Arapça 1 Kurs Programının sürekliliği şeklindedir. Gramer dersleri dışında 

Müslümanların ibadetleri sırasında daha çok okunan veya dinlenen 

surelerin içerik analizi yapılmak istenmektedir. Duhâ suresiyle Hümeze 

Suresi arasındaki sureler (İnşirah Suresi hariç), Nebe, Hucurat, Mülk ve 

Yasin Surelerinin analizleri de hedeflenmiştir. Kur’an Dili Arapça 2 Kurs 

Programı kapsamında belirlenen değerler aşağıdaki gibidir. 
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Değerler 

Sevgi ve Saygı 

İyilik ve Merhamet 

Kardeşlik 

Sorumluluk 

Adalet 

Sabır 

Program tanımlamaları, Arapça 1 Kursunun açıklamaları ile 

benzerdir. Gramer konularının karmaşıklığını azaltmak amacıyla ayet 

metinleri ve hadislerden örnekler sunulmuştur. Diğer tüm programlar gibi 

bireylerin meraklarını uyandırma, plan yapma, araştırma, keşfetme ve 

deneyimleme aktivitelerini gerçekleştirmeleri teşvik edilmelidir. İçeriği 

inceleyen gramer yoğunluğunun ardından belirli surelerde önemli 

değerlerin iletilebileceği anlaşılmaktadır. Sureler aracılığıyla adalet, 

yetimlerin korunması, kibirden kaçınma, sorumluluk, zamanın idaresi, 

sabır, tevekkül, barış ve merhamet gibi kavramların aktarılması da 

mümkündür.283 

Kur’an Dili Arapça Eğitim Programları için tercih edilen unsurlar 

tamamen aynıdır. Hangi teknik ve yöntemlerin uygulanacağı net bir şekilde 

belirtilmemiştir. İçeriklerde yer alan sure ve duaların incelenmesi talebi, 

yalnızca okumaya değil başka unsurlara da dikkat edileceğini 

göstermektedir. 

5. 50. Kur’an Öğreniyorum (Uzaktan Eğitim-Eş 

Zamansız) 

E-Devlet’e erişimi olan herkesin katılabileceği Kur’an Öğreniyorum 

Kurs Programı herhangi bir eğitimcinin atanmasına ihtiyaç duyulmayan bir 

eğitim süreci sunmaktadır. Programın hedefleri tamamen Kur’an öğrenme 

odaklıdır. Uygulama sırasında kullanılabilecek yöntemler arasında anlatım, 

beyin fırtınası, araştırma, sorun çözme ve gösterip yaptırma yer almaktadır. 

Basit konulardan karmaşık olanlara, kolaydan zora doğru öğretim 
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prensiplerinin dikkate alınması gerektiği de açıklamalar kısmında 

belirtilmiştir. Program dahilinde diğer program metinlerinden farklı olarak 

tablo halinde belirli değerler sunulmamıştır bunun yerine sadece bilgi 

aktarımının yanı sıra dürüstlük, sabır, sorumluluk ve öz denetim gibi temel 

değerlerin kazandırılması amaçlanmıştır. Ayrıca Türkiye Yeterlilikler 

Çerçevesi doğrultusunda inisiyatif alma, girişimcilik ve dijital yetkinlik ile 

öğrenmeyi öğrenme gibi becerilerin de elde edilmesi hedeflenmiştir. 

Açıklamalarda vurgulanan değerlerin daha net bir şekilde anlaşılabilmesi 

amacıyla tablo şeklinde düzenlenmesi aşağıdaki gibi gerçekleştirilebilir.284  

Değerler 

Dürüstlük 

Sabır 

Sorumluluk 

Öz Denetim 

Diğer kurs programlarının genelinden farklı olarak program 

esnasında kullanılacak yöntem ve teknikler ile hangi öğretim tekniklerinin 

dikkate alınması gerektiği de netleştirilmiştir.  

5. 51. Kur’an-ı Doğru Anlama ve Tanıma  

Kur’an-ı Kerim odaklı eğitim programlarından biri Kur’an-ı Doğru 

Anlama ve Tanıma Programıdır. Bu program 13 yaşını doldurmuş ve 

okuryazar olan kişilerin katılımına açıktır. Kur’an-ı Kerim’in evrensel bir 

kitap olduğu ve farklı coğrafya ve kıtalarda uygulanabilir nitelikler taşıdığı 

vurgulanmaktadır. Kur’an-ı Kerim’in Müslümanlar için bir kılavuz olduğu 

ve hayatlarında karşılaştıkları zorlukları çözme konusunda başvuracakları 

bir metin olduğuna dikkat çekilmektedir. Bu nedenle Kur’an’a yönelmek ve 

üzerinde düşünmek bir sorumluluk olarak kabul edilmektedir. Hedefler göz 

önüne alındığında Kur’an-ı Kerim’in temel özelliklerinin öğrenilmesi, Tefsir 

tarihinin, dönemlerinin ve özelliklerinin anlaşılması ve örneklerle 

desteklenmesi beklenmektedir. 

Uygulama sırasında vurgulanan ilk durum Kur’an’ın hem doğru bir 

şekilde anlaşılması hem de hayata geçirilmesi olmuştur. Tefsirin kavramsal 

 
284  MEB, Hayat Boyu Öğrenme Genel Müdürlüğü, Kur’an Öğreniyorum Kurs Programı 

(Uzaktan Eğitim – Eş Zamansız) (Ankara, 2025), 1-7. 
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olarak ele alındığı ve bireylerin sosyal ile kişisel ihtiyaçlarının göz önünde 

bulundurulduğu ifade edilmektedir. Programın yürütülmesinde grup 

öğrenimini destekleyen yöntem ve tekniklerin kullanılması amaçlanmakta 

ve uygulamaların grup çalışmasına uygun bir ortamda gerçekleştirilmesi 

hedeflenmektedir. Kursların fiziksel, zihinsel ve duygusal gelişime uygun bir 

öğrenim sürecine dayanarak aynı yaş grubundaki bireylerin birlikte eğitim 

almasının önemi vurgulanmıştır. Program boyunca kazandırılması 

planlanan değerler aşağıdaki gibi sıralanmıştır. 

Değerler 

Yardımseverlik 

Empati 

Dürüstlük 

Saygı 

Hoşgörü 

Duyarlılık 

Ahlak 

Programın içeriği Kur’an’ı anlamanın başlangıç adımlarıyla başlayıp 

Tefsir tarihi ve kavramlarıyla devam etmektedir. Tefsirden tefekküre başlığı 

değerler eğitimine uygun olan içerikleri kapsamaktadır. Özellikle güzel 

ahlak konusuyla ilgili örnek ayetler bu durumu pekiştirmektedir. Benzer 

şekilde insan, dünya, aile, ekonomi ve toplumsal düzenle ilgili örnek ayetler 

aracılığıyla değerler eğitimine dair anlatımların yapılması ve belli değerlere 

vurgu yapılması mümkündür. Örneğin, ahlak ile alakalı ayetlerde tevazu, 

iktisat, ölçü ve tartıda adalet, doğru sözlü olma, öfke kontrolü, sabır ve 

kibirden uzak durma gibi erdemler ön plana çıkarılabilir. (Furkân Suresi 63-

67, İsrâ Suresi 23-39, Âl-i İmran Suresi 134). İnsanla ilgili ayetlerde ise 

sorumluluk, kulluk bilinci, tevazu, şükür, emek ve çalışkanlık, adalet gibi 

değerler ifade edilebilir. (Mü’minun Suresi 115, Zariyat Suresi 56, Tarık 

Suresi 5, Necm Suresi 39). Aile ile ilgili ayet örneklerinde de sevgi, 

merhamet, adalet, hakkaniyet, sorumluluk, uzlaşma, fedakârlık ve aile içi 

huzur gibi değerlere vurgu yapılmaktadır. (Rûm Suresi: 21, Nisâ Suresi: 4, 

Nisâ Suresi: 128) Programın kapsamlı içeriği peygamberler kıssaları ile 

sürmektedir. Kur’an-ı Kerim’deki kıssaların birbirinden farklı amaçları 

vardır. Ancak değerler eğitimi bağlamında kıssaların temel özelliklerinden 
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biri insanların ibret almalarıdır. Kur’an kıssaları tarihten örneklendirmeler 

yapmak suretiyle muhatapların örneklerden ders almalarını istemektedir.285 

Değerlerin aktarımında dinî unsurları esas alanlar için kıssalar güzel bir 

örnek sunmaktadır. Gençler ve çocuklar için tarihsel bağlamda örnek teşkil 

eden ve kendilerini bu örneklendirmelerde bulabilecekleri anlatımlar 

oluşturulabilir.286 Mekkî ve Medenî Surelerden yapılan tefsir örnekleri 

başlığı altında, surenin içerikleri ile ilgili olarak çeşitli unsurlara dikkat 

çekmek mümkündür.287 

Programda değerler açık bir şekilde belirlenmiş ve aktarılmıştır. 

Ayrıca Kur’an-ı Kerim’in anlaşılmasına yönelik bir kurs programı olarak 

farklı değerleri de barındırmaktadır. Program uygulaması sırasında grup 

çalışmasını teşvik eden yöntem ve tekniklerin tercih edilmesi değerler 

eğitiminde bu yöntemlerin de kullanılabileceğini göstermektedir. Hedef 

kitlenin benzer yaş grubundaki bireylerden oluşması, eğitim açısından 

büyük önem taşımaktadır. Kıssalar aracılığıyla tarihteki örnek kişilerin 

günümüze aktarılması mümkündür. Aynı zamanda kurs programının 

tamamen dinî bir içerik taşıması nedeniyle değerlerin de dinî kaynaklardan 

ele alınması mümkündür. 

5. 52. Kur`an-ı Kerim (Elifba) Okuma 

Kur’an-ı Kerim (Elifba) Okuma Kurs Programı belirli yaş ve eğitim 

şartlarını taşıyan bireylere yönelik olarak hazırlanmıştır. Ayrıca programın 

yürütülmesinde görev alacak eğitimcilerin de belirli mesleki ve akademik 

yeterliklere sahip olması öngörülmektedir. 6 yaşını tamamlamış, okuma 

yazma bilen ve 18 yaşından küçük olup veli veya vasisi tarafından izin belgesi 

bulunan bireylere yönelik olarak oluşturulan kurs programında görev alacak 

eğitimcilerin yüksek din eğitimi almış, imam hatip lisesi mezunu ya da en az 

lise mezunu olup Diyanet İşleri Başkanlığı’ndan hafızlık belgesi bulunan 

kişiler arasından seçildiği belirtilmektedir. Program Kur’an-ı Kerim’in 

okunması, anlaşılması ve öğretilmesi üzerine tasarlanmıştır. Amaçlar 

doğrultusunda bilgiye ve doğru öğretime verilen önem çalışmanın 

 
285  Abdüsselam Soylu, “Kur’an Kıssalarının Temel Amaçları”, Darulhadis İslami 

Araştırmalar Dergisi 6 (Haziran 2024), 12. 
286  Meryem Karataş, “Günümüz Gençlerinin Değerler Eğitiminde Bazı Ahlakî Davranışlar 

Açısından Hz. Yûsuf Kıssası”, Bartın Üniversitesi İslami İlimler Fakültesi Dergisi 14 
(2020), 320. 

287  MEB, Hayat Boyu Öğrenme Genel Müdürlüğü, Kur’an’ı Doğru Anlama ve Tanıma Kurs 
Programı (Ankara, 2018), 1-10. 
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başlığındaki anlayışla ilişkilidir. Diğer hedefler ise Kur’an’ı yüzünden okuma 

ile ilgilidir. Kur’an-ı Kerim’i doğru bir şekilde okumanın onu aynı zamanda 

doğru anlamanın başlangıç adımı olduğuna vurgu yapılmaktadır. 

Açıklamalarda Kur’an’ı doğru okumanın yanı sıra insani ve dinî 

hassasiyetlere de dikkat edilmesi gerektiği belirtilmektedir. Kur’an-ı 

Kerim’in kişisel ve toplumsal yaşamdaki rolü, Hz. Muhammed’in 

ahlakından örneklerle zenginleştirilmiş konu başlıkları Kur’an okuma 

becerisinin edinilmesinin ne kadar kolay olduğuna dikkat çekilmesi, bireysel 

farklılıkların dikkate alınması ve kursiyerler arasında kıyaslama 

yapılmaması gerektiği vurgulanmaktadır. Program süresince ve sonunda 

kazandırılması amaçlanan değerler tablo halinde sunulmamıştır. Programın 

daha iyi anlaşılması açısından değerler aşağıda verilmiştir. 

Değerler 

Sevgi 

Saygı 

Sabır 

Sorumluluk 

Adalet 

Alçak Gönüllülük 

Dürüstlük 

Dostluk 

Yardımseverlik 

Vatanseverlik 

Programın içeriğinde son bölümde yer alan tilavet aktivitelerinde 

namaz sırasında okunabilecek sureler ve duaların anlamları bulunmaktadır. 

Bu sure ve duaların açıklamalarında değerler eğitimi ile ilgili bilgiler bulmak 

mümkündür. İnançla bağlantılı değerlerin yanı sıra sosyal ve etik değerler 

de mevcuttur. Tevhid, şükür, tevazu, samimiyet, adalet, ihlas, selamlaşma, 

saygı, güven ve teslimiyet gibi değerler okuma aktiviteleri için belirlenen 

başlıklar altında yer alan başlıca örneklerdir.288 

 
288  MEB, Hayat Boyu Öğrenme Genel Müdürlüğü, Kur’an’ı Kerim (ElifBa) Okuma Kurs 

Programı (Ankara, 2024), 1-8. 
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Kur’an’ı okumanın yanı sıra insani ve dinî hassasiyetlerin de dikkate 

alınmasının talep edilmesi değerler eğitimi açısından hem dinî hem de 

insani değerler eğitimi uygulamalarının gerçekleştirilebileceğini ortaya 

koymaktadır. "Peygamber Efendimizin ahlakından örnekler sunulmalıdır" 

ifadesi Hz. Muhammed’in yaşamından örnekler sunularak rol model olarak 

gösterilmesinin mümkün olduğunu işaret etmektedir. Örnek olayların 

paylaşılması bu değerlerin yalnızca teorik kalmaması gerektiğini 

göstermektedir. Programda değerler tablolaştırılmamış olsa da açıklamalar 

bölümünde yer almaktadır ve bu değerler gündelik yaşama doğrudan katkı 

sağlayabilecek niteliktedir. 

5. 53. Kur’an-ı Kerim (Elif-Be) Okuma (Hızlandırılmış 

Eğitim) 

Kur’an-ı Kerim (Elif-Be) Okuma (Hızlandırılmış Eğitim) Kurs 

Programı yukarıda belirtilen Kur'an-ı Kerim (Elifba) Okuma Kurs 

Programının benzeri olarak tasarlanmıştır. İçerisinde ele alınması beklenen 

değerler ve okuma etkinliklerindeki başlıklar tamamen aynıdır. Bu sebeple 

program yeniden ele alınmamıştır. İkisi arasındaki tek fark bu kursun daha 

hızlı bir eğitim sunması ve 64 saatlik bir eğitim süresini kapsamasıdır. 

Kur'an-ı Kerim (Elifba) Okuma Kurs Programı ise 120 saatlik bir süreye 

yayılmıştır.289 

5. 54. Kur’an-ı Kerim Okuma (Hızlandırılmış Eğitim) 

(Uzaktan Eğitim- Eş Zamansız) 

Program, e-Devlet sistemine giriş imkânı bulunan tüm bireylerin 

katılabileceği bir programdır. Uzaktan eğitim şeklinde ve eş zamanlı 

olmadığı için herhangi bir eğitimcinin atanmayacağı belirtilmiştir. Program 

sürecinde bireylerin katılımlarını sağlamak için merak uyandırma, keşfetme 

ve çözümleme gibi çeşitli etkinliklerin yapılması amaçlanmaktadır. Öğretim 

yöntemlerinde kolaydan zora ve basitten karmaşığa ilkesinin dikkate 

alınması gerektiği ayrıca problem çözümüne yönelik gösterip yaptırma 

tekniklerinin tercih edilebileceği vurgulanmıştır. Bu programda dürüstlük, 

sabır, saygı, sevgi, adalet, sorumluluk ve öz denetim gibi temel değerlerin 

yanı sıra bilimsel ve teknolojik alanlarda temel beceriler, girişimcilik ve 

 
289  MEB, Hayat Boyu Öğrenme Genel Müdürlüğü, Kur’an’ı Kerim (ElifBa) Okuma 

(Hızlandırılmış Eğitim) Kurs Programı (Ankara, 2024), 1-8. 
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inisiyatif alma yeteneklerinin kazandırılmasının amaçlandığı ifade 

edilmiştir. Programla ilgili hedef değerler tablo halinde sunulmuştur. 

 Değerler 

Dürüstlük 

Sabır 

Saygı 

Sevgi 

Adalet 

Sorumluluk 

Öz Denetim 

Programda Kur'an okuma becerisini kazanmayı amaçlayan konular 

bulunmaktadır. Değerler eğitimine dair doğrudan bir konu yer 

almamaktadır.290 

Program bilgi aktarımının yanında tespit edilen değerlerin 

aktarılması ve bazı becerilerin kazandırılması üzerine kurulmuştur. 

Aktarılması istenen değerler dışında içerikte açıktan herhangi bir değer 

başlığı yer almamaktadır. Sabır ve öz denetim bireysel, sevgi toplumsal, 

adalet ve saygı ise hem evrensel hem de toplumsal değerlere örnek olarak 

gösterilebilir. Problem çözümüne yönelik gösterip yaptırma teknikleri ve 

öğrenme ilkelerinin programda netleştirilmiş olması eğitimciler açısından 

kolaylık sağlayacak özelliktedir.  

5. 55. Kur’an-ı Kerim Tilaveti ve Tashih-i Huruf 

Eğitimi-1 

Tashih-i huruf eğitimi, Kur’an harflerinin doğru mahreç ve 

sıfatlarına göre okunması ile Kur’an-ı Kerim okunurken tecvit esaslarının 

tam olarak uygulanması amacıyla gerçekleştirilen eğitim süreci olarak 

tanımlanmaktadır.291 Tashih-i huruf eğitimleri modern yöntemler ve 

teknolojik gelişmelerin verilerine dayanarak din görevlilerinin Kur'an 

okuma beceri ve bilgilerinin artırılmasını hedeflemektedir. Tashih-i huruf 

 
290  MEB, Hayat Boyu Öğrenme Genel Müdürlüğü, Kur’an’ı Kerim Okuma (Hızlandırılmış 

Eğitim) Kurs Programı (Uzaktan Eğitim – Eş Zamansız) (Ankara, 2025), 1-5. 
291  DİB, Tashih-i Huruf Hizmet İçi Eğitim Programı (Ankara: 2017), 5. 



Meryem KARATAŞ 
 

174 
 

eğitimi aynı zamanda müzik ilminin verilerinden de faydalanmaktadır.292 Bu 

kurs programına okuma yazma becerisine sahip olan ve 13 yaşını 

tamamlayan bireyler katılabilir. Eğitimcilerin din eğitimi kurslarında görevli 

öğretmenlerin niteliklerine ek olarak huruf tashih kursunu bitirenler 

arasından da seçilebileceği görülmektedir. Programın amacı Kur’an-ı 

Kerim’in doğru telaffuz edilmesini ve tecvit kurallarına uygun bir biçimde 

okunmasını sağlamak olarak belirlenmiştir. 

Programın uygulanmasıyla ilgili bilgiler Mushaflarla ilgili detaylar 

içermektedir. Ashabın icma ettiği Hz. Osman Mushaflarının gönderildiği 

yerler, kıraat merkezi haline getirilmiştir. Zamanla gelişen kıraat okulları 

arasında Asım Kıraati Hafs Rivayeti, Türkler tarafından temel alınmıştır. 

Kur’an-ı Kerim Tilaveti ve Tashih-i Huruf Eğitimi üç aşamalı bir eğitim 

modeli olarak hazırlanmıştır. Bu, programın ilk kısmını oluşturmaktadır. 

Programda kıraat kavramı ve Asım kıraatiyle ilgili teorik bilgiler 

sunulmuştur. Katılımcıların öğrenme hızlarının farklı olacağı göz önünde 

bulundurularak bireysel farklılıkların dikkate alınması istenmektedir. 

Kur’an-ı Kerim Tilaveti ve Tashih-i Huruf Eğitimi-1 kapsamında 

kursiyerlere kazandırılması amaçlanan değerler aracılığıyla bireylerin 

kendilerini geliştirmelerinin teşvik edildiği görülmektedir. 

Değerler 

Adalet 

Ahlak 

Sabır 

Sorumluluk 

Sevgi ve Saygı 

Vatan Sevgisi 

Yardımlaşma ve Paylaşma 

Diğer programlarda olduğu gibi, bireysel ve kültürel farklılıklar 

dikkate alınarak uygun yöntem ve stratejilerin uygulanması ve eğitimcilerin 

rehberlik hizmetleri sunmaları beklenmektedir. Kur’an öğretimindeki ana 

ilkelerden biri olarak sevgi odaklı bir yaklaşım, değerler eğitimiyle ilişkili bir 

konu olarak ele alınmaktadır. Talim üzere okunacak sure ve aşr-ı şerif 

 
292  Hasan Dam-İdris Ertürk, “Diyanet İşleri Başkanlığı Tashih-İ Huruf Eğitim Programının 

İçerik ve Etkililiğinin Değerlendirilmesi”, Diyanet İlmî Dergi 55 (2019), 472-473. 
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belirlenmiştir. Örnek ayetlerin bireysel, toplumsal ya da inançla ilgili 

değerler içermesi mümkündür. Şükür, yardımlaşma, merhamet, adalet, 

güven, tevazu, affedicilik, sevgi, cesaret, sabır ve alçakgönüllülük gibi 

değerlere ilişkin ayetlerin ve anlamlarının okunması değerler eğitimiyle 

bağlantılıdır.293 

5. 56. Kur’an-ı Kerim Tilaveti ve Tashih-i Huruf 

Eğitimi-2  

Kur'an-ı Kerim Tilaveti ve Tashih-i Huruf Eğitimi-1 Kurs 

Programının devamı niteliğindeki bu programa 13 yaşını doldurmuş ve 

okuma yazma yeteneğine sahip ilk programı başarıyla tamamlamış kişilerin 

katılabileceği aktarılmaktadır. Eğitimci olarak görevlendirilme şartları 

önceki kurs ile benzer şekilde belirlenmiştir. Hedefler incelendiğinde kıraat 

konusunun tanınması, çeşitli sınıflara ayrılması surelerin talim ve tecvit 

kurallarına uygun olarak okunması gibi unsurlar yer almaktadır. Ezberlenen 

surelerin anlamlarını kavramak değerler eğitimi açısından önemli bir katkı 

sunabilecek özelliktedir. 

Değerler 

Adalet 

Ahlak 

Sabır 

Sevgi ve Saygı 

Sorumluluk 

Vatan Sevgisi 

Yardımlaşma ve Paylaşma 

 

Programın açıklamaları ve değerleri tam olarak ilk programla 

örtüşecek şekilde düzenlenmiştir. Belirlenen değerler aynıdır yalnızca 

sıralamada ufak bir değişiklik bulunmaktadır. Programın içeriği bir önceki 

eğitim programının devamı şeklinde düzenlenmiştir. Eğitimde değerlere 

destek olabilecek sure ve aşr-ı şerifin okunması beklenmektedir. Adalet, 

sorumluluk, ahirete hazırlık, sabır, doğruluk, sosyal dayanışma, aile 

 
293 MEB, Hayat Boyu Öğrenme Genel Müdürlüğü, Kur’an’ı Kerim Tilaveti ve Tashih-i Huruf 

Eğitimi 1 Kurs Programı (Ankara, 2018), 1-7. 
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ilişkileri, saygı, sevgi, cesaret ve güven gibi değerleri içeren ayetler, konu 

içerikleri arasında yer almaktadır. İstenilen surelerin dışında aşr-ı şeriflerin 

de bireylerin sosyal yaşamında karşılaşabileceği etkinlikleri ve törenleri 

kapsadığı görülmektedir. Nişan, düğün, nikah merasimi, cenaze, vefat, hacı 

uğurlama, işyeri açılışı, hafızlık icazet merasimi ve şehitlerin uğurlanması 

sırasında okunacak ayetlerin her biri iyi ya da kötü gün olarak adlandırılan 

süreçleri içermektedir. Bu tür etkinliklere katılmak kendi içinde bir değer 

taşımaktadır ve günlük yaşamla ilişkili bir şekilde değerlendirilmesi 

mümkündür.294 

5. 57. Kur’an-ı Kerim Tilaveti ve Tashih-i Huruf 

Eğitimi-3 

Kur’an-ı Kerim Tilaveti ve Tashih-i Huruf Eğitimi-2'nin devamı olan 

bu kursa 13 yaşını doldurmuş ve okuma yazma becerisi olan önceki programı 

başarıyla geçmiş bireyler katılabilir. Eğitimci olabilmek için gereken 

kriterler ilk iki kursla benzerlik taşımaktadır. Ancak bu programda önceki 

kurslardan farklı olarak Diyanet İşleri Başkanlığı tarafından düzenlenen 

‘Tashih-i Huruf Kursunu tamamlama” şartının eğitimciler için zorunlu 

tutulmadığı görülmektedir. Bununla birlikte programın amaçlarının bir 

önceki kurs olan Kur’an-ı Kerim Tilaveti ve Tashih-i Huruf Eğitimi-2 ile 

tamamen aynıdır. Kur’an-ı Kerim Tilaveti ve Tashih-i Huruf Eğitimi-3 Kurs 

Programı kapsamında belirlenen değerler şu şekildedir. 

Değerler 

Adalet 

Ahlak 

Sabır 

Sorumluluk 

Sevgi ve Saygı 

Vatan Sevgisi 

Yardımlaşma ve Paylaşma 

Programın tanıtım bölümü ile hedeflenen değerler ilk iki eğitim 

programı ile tamamen uyumludur. Okunması gereken sureler ve aşr-ı 

şeriflerin anlamlarıyla birlikte ele alınmasının sonucunda bazı değerler 

 
294 MEB, Hayat Boyu Öğrenme Genel Müdürlüğü, Kur’an’ı Kerim Tilaveti ve Tashih-i Huruf 

Eğitimi 2 Kurs Programı (Ankara, 2018), 1-7. 
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ortaya çıkmaktadır. Bu değerler arasında şükür, sabır, güven, empati, 

dürüstlük, cesaret, fedakârlık, iyilik, bağışlama ve düşünme gibi kavramlar 

bulunmaktadır. Okunacak aşr-ı şerifler genellikle mübarek kabul edilen 

zaman dilimleri olan hicri yılbaşı, mevlitler, Kadir Gecesi, Miraç, Berat ve 

Regaip Kandili gibi özel günlerde daha çok okunan ayetlerdir.295 

5. 58. Kur`an-ı Kerim`i Tecvidli Okuma  

6 yaşını doldurmuş ve okuma yazma bilen bireylerin katılabileceği 

eğitim programında 18 yaşından küçük olan katılımcılardan ebeveyn veya 

vasi onayı talep edilmektedir. Eğitimci olarak ise yüksek din öğretimi 

mezunları arasından seçim yapılması gerekmektedir. Eğer bu kriterleri 

karşılayan bir eğitimci bulunamazsa yüksek din öğretimi mezunları, imam 

hatip okulu mezunları ve en az lisans diplomasına sahip olan, Diyanet İşleri 

Başkanlığı'ndan hafızlık belgesi almış kişiler arasından eğitimciler 

seçilebilir. Programın amaçları incelendiğinde Kur’an-ı Kerim'in tecvidle ve 

estetik bir şekilde okunmasına yönelik olarak tasarlandığı anlaşılmaktadır. 

Açıklayıcı kısımda tecvidin tanımına odaklanılmıştır. Tecvid bir şeyi düzgün 

ve güzel bir şekilde ifade etme anlamına gelir ve Kur’an-ı Kerim okunurken 

hatalardan kaçınılarak yapılması gereken bir okuma biçimidir. Kurs 

süresince bilgiye verilen önemin altı çizilmiş ve Hz. Muhammed'in ahlaki 

değerlerinden örnekler sunulması istenmiştir. Bu program aracılığıyla 

katılımcılara kazandırılması hedeflenen ana değerler arasında sevgiyi, 

saygıyı, sabrı, sorumluluğu, adaleti, alçak gönüllülüğü, dürüstlüğü, 

dostluğu, yardımseverliği ve vatanseverliği saymak mümkündür. Kur’an 

öğretimiyle ilgili diğer programlarda olduğu gibi bu kurs kapsamında da 

Kur’an okuma yeteneğinin kolay olduğunun vurgulanması istenmiş bireysel 

farklılıkların gözetilmesi ve rekabet ortamının yaratılmaması 

vurgulanmıştır. İçeriğin büyük bir kısmı Kur’an-ı Kerim’in doğru okunması 

üzerine odaklanmıştır. Sade bir okuma yerine tecvidli okuma yöntemine 

yönelik çalışmalar yürütülmüştür. Kursiyerlerin öğrendikleri sure ve 

duaların anlamlarını pratik ettikleri takdirde bu sureler ve dualardaki 

değerlere de dikkat çekilmiş olur. Tevazu, saygı, sevgi, şefkat, sorumluluk, 

güven, adalet, sabır, kanaatkarlık, yardımseverlik, etik iletişim gibi 

değerlerin programdaki sure ve dualarda bulunduğu anlaşılmaktadır. 
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Program kapsamında katılımcılara aktarılması hedeflenen değerler aşağıda 

tablo halinde sunulmuştur.296 

Değerler 

Sevgi 

Saygı  

Sabır 

Sorumluluk 

Adalet 

Alçakgönüllülük 

Dürüstlük 

Dostluk 

Yardımseverlik 

Vatanseverlik 

5. 59. Kur’an-ı Kerimi Tecvidli Okuma (Hızlandırılmış 

Eğitim) 

Kur’an-ı Kerim’i Tecvidli Okuma Kursu’nun kapsamı aranan 

nitelikler, program hedefleri, içerik ve aktarılacak değerler bakımından 

hızlandırılmış eğitim müfredatıyla tam uyumludur. Konunun daha net 

anlaşılabilmesi için programdaki hedef değerler düzenlenerek tabloya 

aktarılmıştır.297 

Değerler 

Sevgi 

Saygı  

Sabır 

Sorumluluk 

Adalet 

Alçakgönüllülük 

Dürüstlük 

Dostluk 
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Yardımseverlik 

Vatanseverlik 

5. 60. Makamla Ezan Okuma 

Makamla Ezan Okuma Programına katılacak adaylar 12 yaşını 

doldurmuş, okuma yazma bilen, eğitim sürecini takip edebilecek fiziksel ve 

zihinsel yeterliliğe sahip bireylerdir. Makamla Ezan Okuma Kursunun dinî 

mûsikîyle bağlantısı nedeniyle eğitimcilerin yüksek din eğitimi almış 

olmalarının yanı sıra dinî mûsikî konusunda eğitim almış olmaları da 

gereklilikler arasındadır. Hayat boyu öğrenme çerçevesinde oluşturulan din 

eğitimi odaklı kurslardan biri, makamla ezan okumayı kapsamaktadır. 

Programın hedefleri ezanın uluslararası çağrısının önemine vurgu 

yapmaktadır. Ezanın bu çağrısıyla insanları hakikate yönlendirmek 

amaçlanmaktadır. Farklı makamların kullanılmasının yapılan çağrının 

etkisini artırabileceği belirtilmektedir. Bu alanda yetenekli eğitimciler 

aracılığıyla ezanın ses güzelliğinin ön plana çıkarılması hedeflenmiştir. 

Ayrıca ezanda iletilen evrensel mesajların anlaşılması ve içerikteki ifadelerin 

anlamlarının kavranması amaçlanmaktadır. 

Eğitimcilerin kurs ortamını hazırlarken katılımcıların önceden sahip 

oldukları bilgi, beklentileri ve hazır bulunuşluk seviyelerini dikkate alması 

beklenmektedir. Kursiyerlere kazandırılması planlanan ve aynı zamanda bu 

değerlerin gelişimini sağlayacak olan prensipler belirlenmiştir. Sevgi ve 

merhamet, saygı, iyilik, kanaat ve ahlak gibi değerler bu kapsamda yer 

almaktadır. 

Değerler 

Sevgi ve Merhamet 

Saygı  

İyilik 

Kanaat 

Ahlak 

Program kapsamında ezan lafızlarının anlamları ile bu ifadelerin 

taşıdığı evrensel mesajların kavratılması hedeflenmektedir. Ezanın çeşitli 

makamlarla icra edilmesi mümkündür. Her bir makam için seçilecek örnek 
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ilahilerin dinî mûsikî alanında görünse de içeriklerin değerler eğitimine 

uygun olması mümkündür. Sabâ, uşşak, rast, segâh ve hicaz makamlarından 

örneklerin bulunduğu çalışmalara sahiptir. Bu örneklerde inanç odaklı 

değerler bulunmaktadır. Sevgi, saygı, kanaat, merhamet ve teslimiyet gibi 

değerlerin yanı sıra Peygamber sevgisi de vurgulanan unsurlar arasında yer 

almaktadır.298 

Programda elde edilmesi amaçlanan değerler açıklamalar kısmında 

yer almaktadır. Ayrıca, program çeşitli makamların ilahi örneklerini de 

sunmaktadır. İlahi örneklerinin içinde dinî kaynaklara dayanan değerler 

bulunmaktadır. Bu durum günlük yaşamla ilişkilendirilmiş değerlerin 

aktarılmasının mümkün olduğunu ve müzik aracılığıyla daha kalıcı bir 

öğrenimin sağlanabileceğini göstermektedir. Değerlerin bireysel, toplumsal 

ve evrensel olanlara örnek teşkil edebilmesi mümkündür. 

5. 61. Makamla Kur’an-ı Kerim Okuma 

Makamla Kur’an-ı Kerim Okuma Kursuna kabul edilecek adayların 

12 yaşını doldurmuş, okuryazar ve eğitimin gerektirdiği fiziksel-zihinsel 

yeterliliğe sahip olmaları gerekmektedir. Makamla ezan okuma kursundaki 

eğitimci olarak görev yapabilen görevliler bu kurs programında da görev 

alabilirler. Amaç cümlelerinde direkt değerler eğitimi ile ilgili başlıklar 

bulunmazken açıklamalar başlığında sevgi ve merhamet, saygı, iyilik, kanaat 

ve ahlak değerlerinin kursiyerlere kazandırılması ifade edilmiştir. Söz 

konusu değerler Makamla Ezan Okuma Kurs Programı ile tam uyumludur. 

Değerler 

Sevgi ve Merhamet 

Saygı  

İyilik 

Kanaat 

Ahlak 

Açıklamalarda kursun hedeflerine uygun olarak Kur’an okumasında 

anlam ve müzik dengesinin sağlanması, sade bir okuma tarzının 

benimsenerek taklitten uzak durulması talep edilmektedir. Kursiyerlerin 

performanslarının kaydedilmesi ve dinletilmesi ayrıca mümkünse ünlü 
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kurraların çağrılması tavsiye edilmektedir. Makamlara dair ilahi örnekleri 

incelendiğinde içeriğin, Makamla Ezan Okuma Kurs Programı ile tam bir 

uyum içerisinde olduğu görülmektedir.299 

5. 62. Manevi Destek 

Bireylerin hayatın getirdiği zorlu süreçlerde acı, kaygı ve 

umutsuzlukla başa çıkmalarına rehberlik etmek amacıyla hazırlanan bu 

program, 12 yaş üzerindeki tüm okuryazar katılımcılara açıktır. Bu tür bir 

süreçten geçen bireylere rehberlik yaparak yaşamlarına anlam katmalarına 

katkı sağlamak önem taşımaktadır. Programın amaçları arasında manevi 

destekle ilgili kavramların öğrenilmesi ve bu konudaki ilkelerin anlaşılması 

yer almaktadır, destekle alakalı çeşitli örnekler de sunulması 

beklenmektedir. Diğer dinî inançlardaki manevi müdahalelere, yaşlı 

bireylere, hasta olanlara, engelli kişilere, kayıplar yaşayanlara, engelli 

bireylerin ailelerine ve afet sonrası destek ihtiyacı duyanlara manevi destek 

örnekleri vermek de amaçlar arasındadır. Programın hayata geçirilmesi 

sürecinde diğer eğitim programlarından benzer tanımlamalarla kullanılacak 

yöntem ve tekniklerin katılımcıların özelliklerine uygun şekilde 

düzenlenmesi, onlara yönlendirme yapılması ve tercih edilen tekniklerin 

çeşitli kültürlerden gelen kursiyerler için uyarlanması talep edilmiştir. 

Program süresince kazandırılması hedeflenen değerler aşağıda tablo halinde 

detaylandırılmıştır. 

Değerler 

Sevgi ve Saygı 

İyilik ve Merhamet 

Güvenilirlik ve Doğruluk 

Sorumluluk 

Adalet 

Sabır 

Programın içeriğindeki başlıklar, değerler eğitimine önemli ölçüde 

katkıda bulunan özellikler taşımaktadır. Dua, şükür, tevekkül, teslimiyet, 

diğerkâmlık ve tefekkür gibi değerler, metin içinde net bir şekilde ifade 
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edilmiştir. Yaşlılar, engelliler, kayıp yaşayanlar ve doğal afet mağdurları gibi 

özel gruplara yönelik sunulan manevi destek süreçleri, İslam dininin ve 

diğer inanç sistemlerinin ortak manevi unsurlarıyla harmanlanarak sabır, 

merhamet, adalet, yardımlaşma, hoşgörü ve empati gibi evrensel değerler 

çerçevesinde şekillenmektedir. Bu değerlerin bazıları bireysel olan sabır gibi 

değerler iken adalet ve yardımlaşma gibi değerler toplumsal nitelik 

taşımaktadır.300 

Manevi Destek Kurs Programı belirlenen değerler ve konular 

açısından oldukça zengin bir yapıdadır. Değerlerin aktarılma yöntemleri ve 

teknikleri örneklerle açıklanmamış, yalnızca sınırları belirtilmiştir. Manevi 

yardıma ihtiyaç duyan kişileri öncelikli olarak ele alan bir perspektifte 

değerlerin dinî unsurlarla zenginleştirilmesi mümkündür. Bu bağlamda 

içeriğin dinî uygulamalara yer vermesi belirlenen değerlerin günlük hayata 

entegrasyonunu sağlayabilir. 

5. 63. Namazı Öğreniyorum 

Namazı Öğreniyorum Kurs Programı namazın önemini kavramış, 

namaz öncesi hazırlık süreçlerini ve namaz uygulamalarını bilen bireyler 

yetiştirmeyi hedeflemektedir. 7 yaşını doldurmuş, okuryazarlık becerisine 

sahip ve programın gerektirdiği temel yetkinlikleri sergileyebilecek gelişim 

düzeyindeki tüm bireyler için bu program tasarlanmıştır. Açıklama 

kısmında namaz ibadetinin insanı Yaratan'a bağlanma ihtiyacı 

vurgulanmaktadır. Namaz bir anımsama etkinliği olarak tanımlanmıştır. 

Farklı namaz türlerine örnekler sunularak namazın sorumluluk ile ilişkisi 

üzerinde durulmuştur. Ayrıca bir Müslümanın namaz kılabilmesi için 

bilmesi gereken temel konulara dair bilgiler de bulunmaktadır. Kursa 

katılan bireylere kazandırılmak istenen değerler net bir şekilde 

belirlenmiştir. 
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Değerler 

Sevgi ve Saygı 

İyilik ve Merhamet 

Güvenilirlik ve Doğruluk 

Sorumluluk 

Adalet 

Sabır 

Kursiyerlere kazandırılması hedeflenen değerler, önceki Manevi 

Destek Kurs Programı ile tam bir süreklilik ve uyum içerisindedir. İçerikte 

yer alan cemaatle namaz kılma vurgusu, eşitlik ve yardımseverlik gibi 

değerleri de içerebilir. Ayrıca namazda okunacak sure ve duaların anlamları 

arasına katılması farklı değerlere de dikkat çekilebileceğini ortaya 

koymaktadır. Namaz kılan birinin en azından bilmesi gereken sure ve 

dualarda saygı, yardımlaşma, adalet, güven, tevazu, şükür, Allah’a sığınma, 

bağlılık, inanç, affedicilik, merhamet ve sorumluluk gibi değerler 

bulunmaktadır.301 Namaz kılma kendisiyle ilgili uygulamalı bir faaliyettir. 

Bu sebeple belirlenen değerlerin namaz ibadetiyle ilişkilendirilerek gündelik 

hayata dahil edilmesi, yalnızca teoride kalmaması gerekir. Bu yüzden 

programın yalnızca bilgi paylaşımıyla sınırlı olduğu söylenemez. 

5. 64. Özgün Müzik 

Özgün Müzik Kurs Programı, 13 yaşını doldurmuş ve okuma yazma 

bilen bireyler için hazırlanmış bir programdır. Kursiyer olabilmek için 

fiziksel ve zihinsel açıdan yeterli düzeyde olmak gereklidir. Müzik alanındaki 

kurslarda ilgili branş öğretmenleri, yükseköğrenim kurumlarında görevli 

eğitimciler ve dinî müzik eğitimi alarak bu alanda uzmanlaşmış kişiler 

eğitimcilik yapabilir. Son yıllarda kültürel kimliğimizin değerlerinin önem 

kazanması ve bu müzik türünün gelecek nesillere aktarımının gerekliliği 

üzerinde durulmuştur. Programın hedefleri arasında türküler, marşlar, 

ezgiler ve ilahilerden örnekler sunulması talep edilmiştir. Hedeflerde açıkça 

belirtildiği gibi bu tarz müzikler için seçilen örneklerin içinde çeşitli 

değerleri taşıyan eserler yer alabilir. Programın açıklamalarında 
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eğitimcilerin milli ve manevi değerlere hitap eden eserleri tercih etmesi 

gerektiği özellikle vurgulanmıştır. Bu bağlamda kursa katılan bireylere 

tabloda belirtilen değerlerin kazandırılması beklenmektedir böylelikle 

kullanılacak eserlerin bu değerleri ön plana çıkarması hedeflenerek müzik 

aracılığıyla bireylerin gelişimi amaçlanmıştır. 

Değerler 

Sevgi ve Merhamet 

Saygı 

İyilik 

Kanaat 

Ahlak 

Programda yer alan konu başlıkları değerler eğitimiyle ilişkili 

olmadığı izlenimi verebilir. Fakat tercih edilecek eserlerin milli ve manevi 

değerlere uygun şekilde seçilmesi arzulandığından bu da değerler eğitimine 

fayda sağlayacak bir nitelik taşımaktadır.302 

Müzik odaklı derslerde genellikle tercih edilen değerlerin yanında 

üzerinde çalışılan veya seslendirilen eserlerin de değerler barındırması 

gerekmektedir. Bu durumda değerlerin açık bir şekilde tanımlandığı ifade 

edilebilir. Pratik yapılabilen bir ders alanı olduğundan değerlerin sadece 

bilgi seviyesinin ötesine geçmesi beklenmektedir. Diğer programlarda 

nadiren karşımıza çıkan 'kanaat' değeri bu kursta ayırt edici bir unsur olarak 

öne çıkmaktadır. Program müfredatı hem bireysel gelişimi hem de 

toplumsal dayanışmayı odağına alan dengeli bir değerler bütününü esas 

almaktadır. 

5. 65. Peygamberimin Hayatını Öğreniyorum 

Peygamberimin Hayatını Öğreniyorum Kurs Programı 10 yaşında 

okuryazar olan ve kursun belirlediği temel yetenekleri taşıyan bireylere 

yöneliktir. Hz. Muhammed’in peygamberlik dönemi İslam dininin doğru bir 

şekilde kavranmasında önemli bir yer tutmaktadır. O’nun örnek 

karakterinin bireysel ve toplumsal boyutlarının anlaşılması kursun hedefleri 

arasında yer almıştır. Hz. Muhammed’e İslam dininin verdiği önem ve 

değerden dolayı hem peygamberlik öncesi hem de peygamberlik sonrası 
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yaşamı, O’nun örnek olarak hangi özelliklere sahip olduğu, kişiliğini 

kavraması programın amaçları arasındadır. Açıklamalar bölümünde ise 

Kur’an-ı Kerim’de Hz. Muhammed’in son peygamber olarak tanıtılması, en 

güzel örnek olarak kabul edilmesi, Peygambere olan bağlılığın önemi gibi 

konular ele alınmış ve kursiyerlere aşağıdaki değerlerin aktarılması 

hedeflenmiştir. 

Değerler 

Sevgi ve Saygı 

İyilik ve Merhamet 

Güvenilirlik ve Doğruluk 

Samimiyet 

Adalet 

Sabır 

 

Hz. Muhammed’in yaşamını ele alan kurs programının değerlerden 

bağımsız olması mümkün değildir. Onun çocukluk ve gençlik döneminde 

ticarete yönelik atılımları, aile ilişkileri, peygamberlik dönemi, bu süreçte 

maruz kaldığı muameleler ve sosyal hayatıyla ilgili her bir konu, değerler 

eğitimi açısından bir örnek teşkil etmektedir. Programda yer alan 

“Peygamberimizin Dindeki Konumu, Peygamberimiz ve Sosyal Hayat, 

Peygamberimiz ve Yakın Çevresi, En Güzel Örnek Peygamberimiz” gibi 

başlıklar ve alt başlıklar, katılımcılara değerler eğitimine dair etkinlikler 

düzenlenebileceğini ve yukarıda belirtilen içerik dışındaki konularla da 

değer kazandırılabileceğini göstermektedir. Adil bir yönetici olma, iş hayatı, 

çevreye duyarlılık, yeme ve içme adabı, Allah’a güven, kararlılık, cesaret, 

içtenlik, giyim tarzı, affedicilik, nazik olmak ve hilmi gibi değerler, 

Müslümanlar için örnek oluşturacak özelliklerdendir. Değerler eğitiminde 

Hz. Muhammed’in olumlu bir rol model olarak değerlendirilmesi 

mümkündür.303 Bu doğrultuda Hz. Muhammed, evrensel ahlaki ilkeleri 

temsil eden, bütüncül bir rol model olarak karşımıza çıkmaktadır. 
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Kurs Programı (Ankara, 2019), 1-7. 
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5. 66. Peygamberler Tarihi 

10 yaşını doldurmuş okuma yazma bilen ve mental ile fiziksel gelişim 

açısından uygun olan bireylerin katılımına açık olan Peygamberler Tarihi 

Kurs Programında Kur’an-ı Kerim’de yer alan hikayeleri ve peygamberleri 

tanıtmaktadır. Programda Allah’ın insanları daima desteklediği, 

peygamberler aracılığıyla onlara rehberlik yaptığı ve bu süreçte anlam 

arayışına vurgu yaptığı açıklamalar bulunmaktadır. Amaç ifadelerinde ise 

peygamberlerin örnek alınması ve tevhid mücadelesinin bilinmesi 

istenmektedir. Kursa katılan kişilere kazandırılmak istenen değerler tablo 

halinde sunulmuştur. 

Değerler 

Sevgi ve Saygı 

İyilik ve Merhamet 

Güvenilirlik ve Doğruluk 

Samimiyet 

Adalet 

Sabır 

Programda peygamberler ve peygamberlik kavramları hakkında bilgi 

verildikten sonra Kur’an-ı Kerim’de geçen 28 peygamberin yaşam öyküleri 

ve tevhid mücadelesi ana konular olarak incelenmiştir. Her bir peygamber, 

birçok değerin temsilcisi olmuştur. Bu nedenle değerler eğitimi açısından 

potansiyel bir altyapı sunan bir içerik bulunmaktadır. Hz. Âdem, tövbe, Hz. 

İbrahim, tevekkül, Hz. Yusuf, affetme, Hz. Eyüp, sabır, Hz. Muhammed, 

doğruluk, Hz. Musa ise cesaret ile ilişkilendirilebilir.304 Kıssaların 

bulunduğu eğitim programları birçok değeri barındırmaktadır. Aynı şekilde 

Peygamberler Tarihi Kurs Programı da bu durumu yansıtmaktadır. Rol 

model olarak değerlere entegre edilen bu program sayesinde değerler 

eğitimi için uygulanacak yöntem ve teknikler belirlenebilir. Değerler açık bir 

şekilde ifade edilmiştir. Bilgi verilmesinin yanı sıra içeriğin katılımcılara 

aktarımı, günlük hayatla bağlantı kurularak sağlanabilmektedir. 

5. 67. Sahabe Hayatı  

Sahabe, sahâbî kelimesinin çoğuludur. Sahâbî, bir kişiyle birlikte 

olup arkadaşlık kuran kimsedir. Sahabe kavramının tanımları farklılık 

 
304 MEB, Hayat Boyu Öğrenme Genel Müdürlüğü, Peygamberler Tarihi Kurs Programı 

(Ankara, 2019), 1-5. 
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gösterse de Hz. Peygamberle birlikte bulunmak, ilim öğrenmek amacıyla Hz. 

Muhammed’in yanına sıkça gitmek olarak açıklanabilir.305 Sahabe Hayatı 

Kurs Programı, on iki yaşını doldurmuş ve okuma yazma bilen bireyler için 

oluşturulan eğitim programında eğitimcilerin yüksek din öğretimi mezunu 

olmayı hedeflemesi gündemdedir. Sahabenin özverili çabaları, azimli 

yapıları ve içten tutumlarının İslam'ın yayılışına olan katkısının katılımcılar 

tarafından bilinmesi programın ortaya çıkış nedenlerinden birisidir. Daha 

önce İslam’a katılan sahabelerin, Mekke’de zor günler geçiren, Bedir 

Savaşı’na dâhil olan sahabiler ile ilim ve takva sahibi Ashab-ı Suffe ve 

Anadolu'ya katkı sağlayan sahabilerin tanıtılması amaçlanmaktadır. Sahabe 

örnekleri, değerler eğitimi için kullanılabilecek önemli initeliklere sahiptir. 

Tarihte yaşamış olan bireyler rol model olarak bulunsa da onların yaşadığı 

dönemdeki değerleri günümüz insanlarına aktarmak mümkündür. Program 

içerisinde paylaşılması planlanan değerler düzenli bir şekilde tablo haline 

getirilmiştir. 

Değerler 

Sevgi ve Saygı 

İyilik ve Merhamet 

Güvenilirlik ve Doğruluk 

Sorumluluk 

Adalet 

Sabır 

Program içeriği incelendiğinde İslamiyet’i ilk kabul eden öncü 

isimler, baskı dönemlerinde inançlarını muhafaza etmek adına hicret 

edenler, Ashab-ı Suffe, Bedir Gazvesi kahramanları ve Anadolu’nun manevi 

inşasında iz bırakan sahabiler kapsamlı bir şekilde ele alınmaktadır.306 

Kursun hedeflediği değerler, diğer eğitim programlarıyla bütünlük arz 

etmekle birlikte her bir sahabenin şahsına münhasır erdemleri üzerinden 

katılımcılara aktarılması hedeflenmektedir. Tarihî şahsiyetlerin somut birer 

rol model olarak sunulması ve gerçek yaşam hikayelerinin paylaşılması, 

 
305 Mehmet Efendioğlu, “Sahâbe”, Türkiye Diyanet Vakfı İslâm Ansiklopedisi (İstanbul: TDV 

Yayınları, 2008), 493. 
306 MEB, Hayat Boyu Öğrenme Genel Müdürlüğü, Sahabe Hayatı Kurs Programı (Ankara, 

2019), 1-5. 
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teorik değerlerin pratiğe dökülmesini ve öğretimin daha kalıcı hale 

gelmesini sağlamaktadır. 

5. 68. Tasavvuf Mûsikîsi 

Tasavvuf Mûsikîsi Kurs Programı okuma yazma bilen ve 13 yaşını 

tamamlayan kursa katılacak uygun fiziksel ve zihinsel yeteneklere sahip 

olanlar için tasarlanmıştır. Hayat boyu öğrenme çerçevesinde din eğitimi 

alanındaki mûsikî tabanlı kurslarda eğitimcilerin nitelikleri genellikle 

benzer olarak belirlenmiştir. Mûsikînin yaşamda her alanda önemli olduğu 

gerçeğinden hareketle her dinin kendine özgü mûsikîye sahip olduğu 

vurgulanmıştır. Zaman zaman ibadetler ve ibadete çağrılarda mûsikînin yer 

aldığı bilgisi paylaşılmıştır. Amaçlar tasavvuf mûsikîsinin hem teorik 

bilgisine sahip olmanın hem de pratik yapabilmenin ve bu alanda örnekler 

sunabilmenin önemini içermektedir. Mûsikînin kültürü, müzik algısı ve 

söyleme-çalma gibi uygulama alanlarını kapsayan bir özelliği 

bulunmaktadır. Açıklamalar kısmında kursiyerlerin özelliklerine, eğitim 

koşullarına ve çevresel faktörlere göre öğretim yöntem ve tekniklerinin 

kullanımı istenmiştir. Programın amaçları ve içeriği üzerinden kursiyerlere 

kazandırılmak istenen değerler belirlenmiştir. Kurs programı çerçevesinde 

seçilecek mûsikî eserlerinin bu değerleri ön plana çıkaran eserler olması da 

hedefler arasında yer almıştır. 

Değerler 

Sevgi ve Merhamet 

Saygı 

İyilik 

Kanaat 

Ahlak 

İçerikte tasavvuf müziğinden örnekler başlığı altında çeşitli 

makamlara ait örneklerin sunulması istenmiştir. Saba, nihavend, hüseyni, 

hicaz, uşşak, rast, segâh makamlarına ait ilahi örnekleri seçerken daha önce 

belirtilen değerler doğrultusunda eserlerin belirlenmesi gerekmektedir.307 

Bu şekilde seçilen eserlerin birer makam örneği olmanın ötesine geçtiği 

 
307 MEB, Hayat Boyu Öğrenme Genel Müdürlüğü, Tasavvuf Mûsikîsi Kurs Programı 

(Ankara, 2019), 1-6. 
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düşünülebilir. Katılımcılara mûsikî yoluyla bazı değerlerin kazandırılmaya 

çalışıldığı anlaşılmaktadır. 

5. 69. Temel Dini Kavramlar (Uzaktan Eğitim- Eş 

Zamansız) 

Uzaktan eğitim programlarının yapısı gereği e-devlete erişimi olan 

tüm bireylerin katılabileceği kurs programında eğitimci yer almamaktadır. 

Programın genel amacı, kursiyerlerin bireysel eğitimini desteklemektir. 

İnanç esasları ile ilgili maddelerin kavramsal olarak bilinmesinin yanı sıra 

temel ibadetler ve İslam ahlakında yer alan olumlu ya da olumsuz 

davranışlarla ilgili kavramların bilinmesi amaçlanmaktadır. Program 

sürecinde öğretim ilkeleri ve eğitim yöntemleri belirlenmiştir. Basitten 

karmaşığa, kolaydan zora ilkesine göre konuların sıralanması ve işlenmesi 

istenmiştir. Ayrıca programda anlatım, problem çözme, gösterip yaptırma 

yöntemi gibi farklı eğitim yöntemlerinin kullanılması da programdaki 

talepler arasındadır. Programın bilgi aktarımını içermesiyle birlikte 

kazandırılması hedeflenen değerler, programda açıklamalar kısmında 

verilmiştir. Öğrenmeyi öğrenme, kültürel farkındalık, vatandaşlıkla ilgili 

yetkinliklerin “Türkiye Yeterlilikler Çerçevesi” kapsamında ele alınması da 

eklenmiştir.  

Değerler 

Adalet 

Dürüstlük 

Öz Denetim 

Sabır 

Saygı 

Sevgi 

Vatanseverlik 

Programın konularından biri olan olumlu tutum ve davranışlar, aynı 

zamanda çeşitli değerleri de kapsamaktadır. Dürüstlük, güvenilirlik, iffet ve 

edep, adalet, cömertlik, kanaatkarlık, tevazu, sabır, sevgi ve saygı, merhamet 

ve şefkat ile cesaret (şecaat) bu olumlu tutumlar arasındadır. Yalan, 

dolandırıcılık, ikiyüzlülük, kibir, gıybet, iftira, dedikodu, haset, kötü niyet, 

hırsızlık, israf, öfke, şiddet, cimrilik, korkaklık, alay etme ve bağnazlık ise 
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olumsuz tutum ve davranışlar içerisinde yer almaktadır. Bu kavramlarla 

ilgili bilişsel kazanımların yanı sıra değerler eğitimi temelli bir içerik de 

sağlanabilir.308 

Temel Dini Kavramlar Kursu belirlenen değerlerin dışında İslam 

ahlakı içerisinde bulunan olumlu ve olumsuz tutumları aktarmayı 

amaçlamaktadır. Program kapsamında anlatım, problem çözme ve gösterip 

yaptırma yöntemlerinin kullanılabileceği belirtilmiştir. Seçilen değerler 

çeşitlilik arz etmektedir. İçeriği oluşturan olumlu ve olumsuz tutumların 

kavramsal olarak anlaşılmak istenmesi, bazı içeriklerin bilişsel seviyede 

kalabileceğini ortaya koymaktadır. 

5. 70. Türk İşaret Dili ile Dini Kavramlar Öğreticiliği 

Bu kurs programı, dinî kavramların öğretiminde farklı bir yöntem 

denemesidir. İlahiyat fakültesi mezunu olanlar, DKAB öğretmenliği 

diplomasına sahip olanlar ya da ilahiyat ön lisans diplomasına sahip kişiler 

Hayat Boyu Öğrenme Genel Müdürlüğü'nün Türk işaret dili eğitimi kursunu 

başarıyla tamamlayanların yanı sıra işitme engellilerle iletişim kurma 

yeteneğine sahip fiziksel ve bedensel özelliklere sahip olanlar bu kursa 

katılım gösterebilirler. Eğitimciler ise işitme engellilere yönelik öğretmenlik 

yapan ve Kur’an-ı Kerim okuma becerisine sahip olanlardan, yüksek din 

eğitimi almış olanlar ile lisans veya ön lisans mezunlarından Türk işaret dili 

ile dinî kavramlar dersini başarıyla tamamlayanlar eğitimci olarak 

atanabilir. Programın amaçları arasında İslam dininin temizlik konusuna 

verdiği değeri TİD ile ifade edebilme, İslam’ın inanç, ibadet ve ahlak ile ilgili 

hususlarını TİD kullanarak açıklayabilme ve İslam ahlakına dair işaretleri 

doğru bir şekilde yapabilme yeteneği geliştirilmesi hedeflenmektedir. Bu 

kurs programının amaçları, içeriği ve kazanımları yoluyla kursa katılan 

bireylere kazandırılması hedeflenen değerler aşağıda tablolaştırılmıştır. 

  

 
308 MEB, Hayat Boyu Öğrenme Genel Müdürlüğü, Temel Dinî Kavramlar Kurs Programı 

(Uzaktan Eğitim-Eş Zamansız) (Ankara, 2024), 1-8. 



YAŞAM BOYU ÖĞRENME VE DEĞERLER EĞİTİMİ 
-MEB Yaygın Eğitim Kurs Programları Din Eğitimi Kurs Alanı Özelinde- 

 

Değerler 

Sorumluluk 

Doğruluk ve Dürüstlük 

Yardımlaşma 

Kurallara Uyma 

Ahlak 

Duyarlılık 

Adalet 

Sabır 

Programın kapsamı, Türk İşaret Dili kullanılarak Kur’an-ı Kerim 

eğitimini de kapsayan İslam ile ilgili temel kavramların aktarılmasını 

amaçlamaktadır ve bu doğrultuda oluşturulmuştur. Temizlikle ilgili 

bölümlerin yanı sıra “Hz. Peygamberin Örnek Şahsiyeti ve Güzel Ahlakının 

Türk İşaret Dili ile Anlatımı” başlığı zengin bir içerik sunmaktadır: Emanet, 

teslimiyet, güven, sevgi, merhamet, alçakgönüllülük, kadınlara nazik 

yaklaşım, ev işlerine katkı, misafirperverlik, misafirlere doğrudan yardımcı 

olma, hoşgörü, şefkat, güler yüz, dürüstlük ve cömertlik gibi değerler 

bulunmaktadır. Hz. Muhammed’in engelli sahabileri topluma kazandırması 

ile ilgili başka bir başlıkta çeşitli değerler ele alınmaktadır. Ahlak ve dua 

konusundaki işaretler ise alfabetik bir sırayla düzenlenmiştir. Kur’an-ı 

Kerim ve hadislerdeki dua örneklerine göz atıldığında her duanın farklı bir 

değer taşıdığı görülmektedir. Sabır, cesaret, iyilik, affetme, merhamet, 

şükür, zikir, dayanıklılık ve tövbe gibi değerlerle doğrudan ilgili dualar 

seçilmiştir. Özenle seçilmiş ayet ve hadis çevirileri de değerler eğitimine 

katkıda bulunacak şekilde belirlenmiştir.309 

5. 71. Türk Sanat Müziğinden Örnek Eserler 

Türk Sanat Müziğinden Örnek Eserler Kurs Programı 13 yaşını 

doldurmuş, okuma yazma bilen ve kursa katılmaya uygun fiziksel ve zihinsel 

yeteneklere sahip bireyler için tasarlanmış bir eğitim programıdır. Hayat 

boyu öğrenme çerçevesinde müzikle ilgili kurslarda eğitimcilerin nitelikleri 

genelde benzer bir şekilde belirlenmiştir. Müzik öğretmenliği bölümünden 

 
309 MEB, Hayat Boyu Öğrenme Genel Müdürlüğü, Türk İşaret Dili ile Dini Kavramlar 

Öğreticiliği Kurs Programı (Ankara, 2017), 1-11. 
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mezun olanlar veya yüksek din eğitimi almış ve dinî müzik eğitimi görmüş 

kişiler eğitimci olarak görevlendirilmektedir. Programın hedeflerini 

oluşturan unsurlarında da benzer ifadeler yer almaktadır. Kültürümüzdeki 

müzik üzerinde etkili olan unsurlardan biri İslami gelenektir. Türk sanat 

müziği eserleri de bu gelenekten ilham almıştır. Programın ana hedefi, Türk 

sanat müziğinin değerli eserlerini katılımcılara öğretmek ve bu çalışmaları 

toplumla paylaşmaktır. Programın tanımlarında yer alan eserlerin milli ve 

manevi değerlerimizle örtüşmesine önem verilmektedir. Bu yöntemle tercih 

edilen müzikler aracılığıyla aşağıda belirtilen değerlerin aktarılması 

amaçlanmaktadır. 

Değerler 

Sevgi ve Merhamet 

Saygı 

İyilik 

Kanaat 

Ahlak 

Program dahilinde Türk Sanat Müziği örneklerinin sunulması talep 

edilmiştir. Saba, nihavend, hüseyni, hicaz, uşşak, rast ve segâh makamlarına 

ait şarkı ve tasavvufi eserlerden örnekler verilmesi arzulanmıştır. Bu 

eserlerin seçimi sırasında içeriklerinin değer taşıması, yukarıda bahsedilen 

hususlardan biridir.310 Mûsikî odaklı kurslarda milli ve manevi değerlerin 

önemi daha fazla öne çıkmaktadır. Farklı eserlerin bu bağlamda seçilmesi 

beklenir. Bu da kurs programının belirlenen değerlerle sınırlı kalmamasını 

sağlamakta ve değerler eğitimi açısından daha fazla örnek sunulmasına 

imkân tanımaktadır. Teorik ve pratik eğitimlerin birlikte yürütülmesi isteği, 

değerler eğitiminin aktarımında geçerli bir ilke olarak değerlendirilebilir. 

5. 72. Yaşayan Dünya Dinleri  

Küreselleşen toplumda, din eğitimlerinin temel amaçları arasında 

çeşitli inanç sistemlerinin bilinmesi bulunmaktadır. Farklı kültürlerin ve 

dinlerin yakınlaştığı bir dünyada değişik inançlarla ilgili bilgi kazanımları, 

farklılıkların bir arada uyum içinde yaşamasını ve hoşgörü ortamının 

oluşmasını destekleyici niteliktedir. Bu açıdan din eğitimi, sadece bilgi 

 
310 MEB, Hayat Boyu Öğrenme Genel Müdürlüğü, Türk Sanat Müziğinden Örnek Eserler 

Kurs Programı (Ankara, 2019), 1-7. 



YAŞAM BOYU ÖĞRENME VE DEĞERLER EĞİTİMİ 
-MEB Yaygın Eğitim Kurs Programları Din Eğitimi Kurs Alanı Özelinde- 

 

aktarımından ibaret bir süreç olmaktan çıkıp değer yargılarını şekillendiren 

ve yaşanabilir bir kültürel ortam oluşturmayı hedefleyen bir süreç olarak da 

ele alınabilir. Yaşayan Dünya Dinleri Kurs Programı 17 yaşını doldurmuş 

okuma yazma bilen bireylerin katılımına açıktır. Programın hedefleri 

arasında bireylerin ve toplulukların birbirleriyle çeşitli açılardan kurdukları 

yakın ilişkilerin ifade edilmesi yer almaktadır. Farklı inanç sistemlerini 

öğrenme gereksinimi, iletişimle birlikte artmaktadır. Dinler arası yarışma ve 

misyonerlik faaliyetleri diğer dinleri daha iyi kavramaya yöneltmiştir. Bu 

programın ana amacı katılımcıların dinlerin tarihlerini, inançlarını ve 

ritüellerini bilmelerini sağlamaktır. İslam dininin, Yahudilik, Hristiyanlık, 

Hinduizm, Taoizm, Budizm, Sihizm, Konfüçyanizm ve Mecusilik gibi diğer 

dinlerin tarihi, inanç yapıları ve ritüellerinin tanınması, programın 

amaçlarından biridir. Her din kendine özgü bir değerler dizisi taşımaktadır. 

Bazı dinlerin ortak ahlaki değerleri bulunması ise üzerinde durulabilecek 

önemli konulardandır. Aşağıda,bu kurs programının katılımcılara 

kazandırmayı amaçladığı değerler listelenmiştir. 

Değerler 

Sevgi ve Saygı 

İyilik ve Merhamet 

Güvenilirlik ve Doğruluk 

Sorumluluk 

Adalet 

Vatanseverlik 

Programın içeriği, hedefleri doğrultusunda oluşturulmuştur. 

Türkiye'deki bazı inanç toplulukları ve yeni dinî-felsefi akımlar başlığı 

altında katılımcıların, inançları dışında çeşitli felsefi akımlar hakkında bilgi 

sahibi olmaları mümkün kılınmıştır.311 Program çerçevesinde belirlenen 

değerler açık ve net bir şekilde aktarılmıştır. Her dinin kendine özgü ahlaki 

değerler barındırmasının yanı sıra belirli ortak değerlerde buluştukları da 

bir gerçektir. Bu durum, pratikteki karşılığı tartışmalı olsa dahi teorik 

 
311 MEB, Hayat Boyu Öğrenme Genel Müdürlüğü, Yaşayan Dünya Dinleri Kurs Programı 

(Ankara, 2019), 1-6. 
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düzlemde evrensel bir ahlak anlayışından bahsetmeyi mümkün 

kılmaktadır.312 

5. 73. Yaşayan İslam Mezhepleri 

İtikadi, siyasi ve ameli mezhepler, Hz. Muhammed'in vefatının 

ardından İslam tarihinin çeşitli dönemlerinde ortaya çıkmıştır. 17 yaşını 

doldurmuş okuryazar olan bireylerin yararlanabileceği bu kurs programı, 

din eğitimi alanında hazırlanmış en son programdır. Alfabetik sırayla 

sıralanan yetmiş üç program arasında yer alan bu kurs programı İslam dini 

içindeki farklı yorumları ele almaktadır. Programda İslam'ın tek bir din 

olduğu ancak uygulamada çeşitlilik olabileceği vurgulanmış ve bu çeşitliliğin 

zenginlik olarak kabul edildiğine dikkat çekilmiştir. Hedefler arasında 

bulunan ifadeler incelendiğinde birlik, beraberlik ve kardeşliğin önemi farklı 

görüşlere saygı duyulması ve Müslümanları bir araya getiren ortak değerlere 

yapılan vurgu belirgindir. Kursiyerlere kazandırılması planlanan değerler 

tablolar aracılığıyla sunulmuştur. 

Değerler 

Sevgi ve Merhamet 

Saygı 

Yardımlaşma 

Güvenilirlik ve Doğruluk 

Adalet 

Müsamaha 

Programın yürütülmesi sırasında katılımcıların özelliklerinin ve 

çevresel koşulların dikkate alınması talep edilmiş danışmanlık işlevinin 

yerine getirilmesi de istenmiştir. İçerik açısından, Müslümanların 

dayanışmasının önemini belirten ayetler, Hz. Muhammed’in birlik, 

beraberlik ve kardeşlik konusundaki önemi, kardeşlik haklarına saygılı olma 

ve yaratılmış olanı hoş görme gibi başlıklarla değerler sunulmaktadır. Ayrıca 

benzer şekilde fıkhi, tasavvufi ve inançla ilgili yaklaşımların değerleri 

barındırması da mümkündür.313 Program kapsamında belirlenen değerler 

incelendiği zaman müsamaha değerinin diğer kurslarda bulunan 

 
312 Mustafa Köylü, Dünya Dinlerinde Ahlak (İstanbul: DEM Yayınları, 2012), 10. 
313 MEB, Hayat Boyu Öğrenme Genel Müdürlüğü, Yaşayan İslam Mezhepleri Kurs Programı 

(Ankara, 2019), 1-5. 
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değerlerden farklı olduğu görülmektedir. İslam dinindeki farklı yorumların 

anlayışla karşılanması olarak tanımlanan müsamaha değeri, bireyin kendini 

ön planda tuttuğu bir hoşgörü anlayışını sergilemektedir. Farklı görüş ve 

inançlara dair hoşgörü değerinin daha uygun bir şekilde kullanılacağı 

düşünülmektedir. 
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Sonuç 

Bu çalışma, giriş bölümünde belirlenen ve araştırmanın sınırlarını 

çizen üç temel sorunsal etrafında şekillendirilmiştir. Bu bağlamda yaşam 

boyu öğrenme sürecinin mahiyeti hem kavramsal hem de tarihsel 

perspektiften analiz edilmiştir. Değerler eğitiminin yaşam boyu öğrenme 

süreçlerindeki imkânı ve işlevi ile Millî Eğitim Bakanlığı bünyesindeki 

yaygın eğitim kurslarında hangi değerlerin hangi yöntem ve yaklaşımlarla 

aktarıldığı hususu araştırmanın temel hareket noktasını oluşturmaktadır. 

Hayat Boyu Öğrenme Genel Müdürlüğü’ne bağlı din eğitimi kurs 

programları incelendiğinde belirli değerlerin ön plana çıktığı ve içerik 

bakımından benzerlik gösteren programlarda hedeflenen değerlerin 

benzerlik arz ettiği saptanmıştır. Bazı kurs programlarında değerlerin 

müstakil bir tablo veya tasnif halinde sunulmadığı tespit edilmiştir. 

Araştırmada dikkat çeken temel bir bulgu öğretim programlarında değerler 

eğitimine ilişkin yaklaşım, yöntem ve tekniklerin yeterli açıklıkta yer 

almamasıdır. Söz konusu durum öğretimsel bir esneklik olarak 

yorumlanabileceği gibi program tasarımı açısından örneklendirme ve 

yapılandırma eksikliği olarak da değerlendirilebilir. 

Programlarda yer alan bu belirsizliğin esneklik olarak algılanması 

değerlerin yaşam boyu güncellenmesini gerektiren dinamik yapısını da 

hatırlatmaktadır. Değişen ve dönüşen dünyada bireylerin edindikleri bilgi ve 

becerilerin tüm yaşamları boyunca yeterli olması mümkün 

görünmemektedir. Aynı durum değerler için de geçerlidir. Değerlerin 

içselleştirilmesi için belirli yaş dilimleri kritik öneme sahip olsa da bu kadar 

belirleyici olan bir eğitimin sadece örgün eğitimle sınırlandırılması bir tezat 

oluşturmaktadır. Yetişkinlerin değerlerini güncelleme veya yeni değerler 

inşa etme ihtiyacının göz ardı edilmesi kendi içinde bir paradoks 

barındırmaktadır. İşte bu paradoksu aşmanın yolu değerler eğitimini 

dinamik bir yapıya kavuşturmaktan geçmektedir. Bu noktada yaşam boyu 

öğrenme, değerler eğitimi ile bir örtüşme sergilemektedir.  

Yaşam boyu öğrenme değerler eğitimi ile örtüşen yanlara sahiptir. 

İnsan hayatı boyunca doğumdan itibaren birçok değişim, dönüşüm, 

deneyim ve farklı değerler edinme durumu yaşanmaktadır. Bu nedenle 

değerler eğitiminin yaşam boyu sürmesi anlayışının desteklenmesi 

mümkündür. Değerler eğitiminin dar bir ilgi alanı veya sadece teorik bir 
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konu olmaktan çıkıp uygulamaya taşınması birçok ülkenin bu konuyu 

stratejik planlarına dahil etmesinin temel nedenidir. Yeni neslin toplumun 

temel değerlerini benimsememesi, toplumun yapı taşlarının zayıflaması 

olarak değerlendirilmektedir. Bu tür bir duruma düşmemek için devletlerin 

aldığı tedbirler arasında resmî eğitim sistemine değerler eğitimini dahil 

etme çabası yer alırken yaygın eğitim sisteminde de değerler eğitimi 

kendisine yer bulmaya çalışmaktadır. Bu bağlamda değerler eğitiminin ana 

hedef kitlesi genellikle çocuklar olarak belirlenmiş olsa da yaşam boyu 

öğrenme yaklaşımı çerçevesinde yetişkinlerin de hedef kitle arasında 

değerlendirilmeye başlandığı anlaşılmaktadır. 

Hedef kitlenin genişlemiş olması eğitimde yapısal dönüşümü 

beraberinde getirmiştir. Eğitimi bir defaya mahsus bir süreçten ibaret 

görmek çok mümkün değildir. Erken yaşlarda başlayan eğitim süreci 

yenilenme gereksinimlerinin ortaya çıktığı yeni bir aşamaya dönüşmüştür. 

Yaşam boyu öğrenme hem bireysel hem de toplumsal düzeyde gereklilik 

halini almıştır. Küresel dünya, bireyleri ve toplulukları çeşitli 

zorunluluklarla zaman zaman yalnız başına bırakmaktadır. İşsizlik, sosyal 

dışlanma, eğitim yetersizliği gibi konular yaşam boyu öğrenme ile aşılabilir 

sorunlar arasında yer almıştır. Modern devletlerin bireylerin yeteneklerini 

geliştirme çabasının arkasında da yaşam boyu öğrenmeye yönelik hazırlıklar 

ve yatırımlar bulunmaktadır.  

Ancak küreselleşmenin birey üzerindeki etkisi sadece ekonomik ve 

teknik yetersizliklerle sınırlı kalmamıştır. Toplumsal yapının da temelinden 

sarsılması söz konusudur. Küreselleşmenin etkisini birey, toplum ve 

insanlık üzerinde farklı şekillerde görmek mümkündür. Bu değişiklikler 

beraberinde değerler krizini de getirmiştir. Bahsi geçen değer krizi tüm 

dünyayı ilgilendiren bir sorun haline gelmiştir. Ortaya çıkan sorunla ilgili 

çeşitli çözüm önerileri olabilir. Değerler eğitimi de bu çözüm önerileri 

arasındadır. İnsanlık tarihi için bazı dönüm noktaları vardır. Bu 

dönemeçlerde yaşanan değişimler birden fazla alana yansımaktadır. 

Aydınlanma dönemi de bu dönemeçlerden biridir. Bilim ve teknolojiye 

verilen önem birey ve toplumların hayatındaki değer sıralamasını 

değiştirmiştir. Maddeyi önceleyen bir bakış açısı daha ruhani ve manevi 

kabul edilecek değerleri geride bırakmış görünmektedir. Ancak bu değişim 

değerlerin yapısını basitleştirmemiştir. Tam tersine hangi değerin nerede 

durduğuna dair karmaşık bir tabloyu beraberinde getirmiştir.  
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Oluşan bu karmaşık tablo içerisinde değerler eğitimi merkezli yeni 

sorular belirmiştir. Değerler eğitiminin kuramsal çerçevesinin çizilmesiyle 

birlikte ulaşılması gereken hedeflerin ve öncelikli değerlerin tayin edilmesi, 

hangi yöntem ve yaklaşımların benimsenmesi gerektiği bu sorular 

arasındadır. Değerlerin belirlenmesi aşamasında sosyal gerçekliklerin ve 

güncel önceliklerin netleştirilmesi ilk adım olarak görülebilir. Hangi 

değerlerin geliştirilmesi gerektiği hususu ise doğrudan bireysel ve toplumsal 

sorunlara sunulan çözüm önerileriyle ilişkilidir. Zira eğitimin genel olarak 

bireylerin ve toplumların iyi olma halleri için çaba gösterdiği 

düşünüldüğünde değerler eğitiminden de benzer bir beklenti içinde 

olunması doğaldır. Değerler eğitimi kabul görmüş ve desteklenen prensipler 

doğrultusunda hem bireylerin hem de toplumların huzurunu, mutluluğunu 

ve refahını hedeflemektedir. Özellikle küreselleşmenin getirdiği 

belirsizlikler ve toplumsal dönüşümlerle artan sosyo-kültürel riskler 

değerler eğitimine duyulan ihtiyacı daha kritik bir boyuta taşıyor 

gözükmektedir.  

Çalışma kapsamında da ifade edildiği üzere değerler eğitiminin 

önemi, üzerinde uzlaşı sağlanan bir başlık haline gelmiştir. Kendi içindeki 

tartışmalardan bağımsız bir şekilde yaşam boyu öğrenme ile değerler eğitimi 

arasındaki bağın ne kadar güçlü olduğu aktarılmaya çalışılmıştır. Değerler 

eğitiminin yaşam boyu öğrenmeden ayrı düşünülmesi mümkün değildir. 

Değerler eğitiminde başarılı olmak için uzun bir dönem gerektiğinden bu 

eğitim erken çocukluktan yetişkinliğe kadar olan bir süreç içinde verilebilir. 

Örgün eğitim sistemi bu süreçleri sistematik bir şekilde sürdürmektedir. 

Fakat örgün eğitim sistemine katılmamış ya da bu süreci tamamlayamamış 

bireylere farklı kurumlar aracılığıyla ulaşmak mümkündür. Türkiye 

açısından bakıldığında Hayat Boyu Öğrenme Genel Müdürlüğü bünyesinde 

düzenlenen yaygın eğitim kursları aracılığıyla değerler eğitimine destek 

sağlanabilir. Yaşam boyu öğrenme kavramı Türkiye’de son yıllarda 

popülerlik kazanmış olsa da kökenleri oldukça eskiye dayanmaktadır. Bu 

kavramın doğuşuna zemin hazırlayan ihtiyaçlar zaman içerisinde stratejik 

bir evrim geçirmiştir. Başlangıçta ekonomik rekabet ve nitelikli iş gücü 

ihtiyacıyla şekillenen bu süreç günümüzde bireyin sürekli kendini 

yenilemesi ve yeni yetkinlikler kazanması zorunluluğuna dönüşmüştür. 

Türkiye’deki kurumsallaşma sürecinin en somut ve nihai adımı ise Millî 

Eğitim Bakanlığı bünyesinde Hayat Boyu Öğrenme Genel Müdürlüğü’nün 

kurulması olmuştur. 
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Bu kurumsallaşma süreci sunulan eğitimlerin içeriğinde ve materyal 

seçiminde de belirli standartların oluşmasını sağlamıştır. Din eğitimi 

alanındaki kurs programlarının önemli bir kısmında kullanılacak kaynaklar 

benzer şekilde belirlenmiştir. Ders kitabı olarak Millî Eğitim Bakanlığı ve 

Diyanet İşleri Başkanlığı’nın yayınlarının tercih edilmesi bu kaynakların 

erişilemediği durumlarda eğitimciler tarafından hazırlanan notların 

alternatif olarak kullanılabilmesine imkân sağlamaktadır. Araç ve gereçlerin 

seçiminde programın hedeflerine uygun yöntemlerin ve tekniklerin 

kullanılmasının talep edilmesi hedef kitlenin göz önünde bulundurulduğunu 

göstermektedir. Din eğitimi alanındaki kurs programlarının standart yapısı 

nedeniyle eğitimci olarak seçilen kişilerin özellikleri de benzerlikler 

göstermektedir. Bazı özel yetenekler gerektiren kurslarda eğitimci 

gereklilikleri farklılık gösterebilir ancak genel olarak örgün veya yaygın din 

eğitimi kurumlarından mezun olan ya da eğitimlerine devam eden kişiler 

eğitimci olarak görevlendirilebilmektedir. Hayat boyu öğrenme 

programlarındaki din eğitimiyle ilgili kurslar incelendiğinde kursiyerlere 

ulaştırılması planlanan değerlerin yanı sıra programın hedefleri ve 

içeriğindeki konu başlıkları aracılığıyla başka değerlerin de aktarılabileceği 

görülmektedir. Bu tespit incelenen programların büyük bir kısmı için 

geçerlidir. 

İncelenen programlarda yer alan değerlerin büyük ölçüde birbiriyle 

örtüştüğü tespit edilmiştir. Programların uygulandığı zamanlarda örgün 

eğitim sisteminde kabul gören kök değerlerle uyumlu değerlerin ele alındığı 

anlaşılmaktadır. Millî Eğitim Bakanlığınca belirlenen on kök değer olan 

adalet, dostluk, dürüstlük, öz denetim, sabır, saygı, sevgi, sorumluluk, 

vatanseverlik ve yardımseverlik gibi değerlerin yanı sıra bazı programlarda 

bu on kök değerin içinde yer almayan kanaat, tevazu ve diğerkâmlık gibi 

değerlere de yer verilmiştir. Genel olarak hayat boyu öğrenme içerisinde yer 

alan din eğitimi alanındaki kurs programlarında bu durum açık ve net bir 

şekilde yapılandırılmamıştır. Ancak içerikte yer alan etkinlikler ya da 

kursiyerlerin öğretim sürecine aktif katılımlarını (kurs programının geneli 

için kullanılan bir açıklama olup değerler eğitimi sürecini de içermesi 

gerektiği varsayılmıştır) salık veren cümleler yoluyla yorum yapmak 

mümkün olmuştur. 

Yaşam boyu öğrenme perspektifinde tasarlanan eğitimlerin sunduğu 

değerlerin aktarımı yalnızca programa bağlı değildir. Bu programı 
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uygulayacak olan eğitimcilerin değer anlayışlarının milli eğitimle örtüşmesi 

ve programda bulunan değerleri öğrencilerine iletme konusunda istekli 

olmaları önemlidir. Hayat boyu öğrenme kurslarında bulunan değerlerle 

ilgili pek çok etkinliğin ve eğitim durumunun eğitimcilere bırakıldığı 

görülmektedir. Dolayısıyla eğitimcilerin, değerler eğitimi sürecinin önemine 

katılmaları değerler eğitimini güçlendiren unsurlar arasında yer almaktadır. 

Özellikle öğretmen eğitim programlarının yaşam boyu öğrenme 

becerileri ve değerler eğitimi yöntemleri hakkında bilgi sahibi olan ve 

bunları uygulayabilecek bireyler yetiştirecek şekilde yapılandırılması 

gerekmektedir. Bu yeteneklere sahip olmayan kişilerin bu becerileri 

edindirmeleri hem teorik hem de uygulama bakımdan mümkün 

görünmemektedir. Yaşam boyu öğrenme becerilerini tanımlayan akademik 

çalışmalar ve tartışmalar da durumu özetlemek adına faydalı olabilir. 

Türkiye’nin son yıllarda bilgi toplumuna dönüşüm sürecinde olduğu göz 

önünde bulundurulursa sergilediği stratejik yönelim belirgin bir ivme 

kazanmıştır. Bu süreçte bilginin kaynağı, hangi alanlarda işlevsel kılınması 

gerektiği ve pratik çıktıları da temel bir değerlendirme konusu haline 

gelmiştir. Bu soruya verilecek yanıt hayat boyu öğrenme sisteminin 

kuramsal olarak kavranması, yorumlanması ve nihayetinde uygulama 

alanına aktarılması üzerinde belirleyici bir rol oynamaktadır. Söz konusu 

gerekliliklerin teorik ve pratik alanda daha netleşmesi adına yapılacak yeni 

akademik çalışmalar ilgili literatüre önemli katkılar sunacaktır. 
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MEB. Hayat Boyu Öğrenme Genel Müdürlüğü. Çevreme Duyarlıyım Değerlerime 

Sahip Çıkıyorum Kurs Programı. Ankara, 2023. Erişim 12 Haziran 2025. 

https://e-yaygin.meb.gov.tr/download.ashx?fileID=6987 

MEB. Hayat Boyu Öğrenme Genel Müdürlüğü. Çocuklar İçin Etkinliklerle Kur’an-ı 

Kerim Eğitimi 1. Ankara, 2017. Erişim 15 Haziran 2025. https://e-

yaygin.meb.gov.tr/download.ashx?fileID=3186 

MEB. Hayat Boyu Öğrenme Genel Müdürlüğü. Çocuklar İçin Etkinliklerle Kur’an-ı 

Kerim Eğitimi 2. Ankara, 2017. Erişim 22 Haziran 2025. https://e-

yaygin.meb.gov.tr/download.ashx?fileID=3187 

MEB. Hayat Boyu Öğrenme Genel Müdürlüğü. Çocuklar İçin Müzik Etkinlikleri 

Kurs Programı. Ankara, 2019. Erişim 30 Mayıs 2025. https://e-

yaygin.meb.gov.tr/download.ashx?fileID=4755 

MEB. Hayat Boyu Öğrenme Genel Müdürlüğü. Değerlerime Sahip Çıkıyorum Kurs 

Programı. Ankara, 2023. Erişim 30 Mayıs 2025. https://e-

yaygin.meb.gov.tr/download.ashx?fileID=6714 

MEB. Hayat Boyu Öğrenme Genel Müdürlüğü. Değerlerimle Kur'an-ı Kerim 

Öğreniyorum (Seviye 1) Kurs Programı. Ankara, 2024. Erişim 22 Nisan 

2025. https://e-yaygin.meb.gov.tr/download.ashx?fileID=7703 

MEB. Hayat Boyu Öğrenme Genel Müdürlüğü. Değerlerimle Kur'an-ı Kerim 

Öğreniyorum (Seviye 2) Kurs Programı. Ankara, 2024. Erişim 25 Nisan 

2025. https://e-yaygin.meb.gov.tr/download.ashx?fileID=7704 

MEB. Hayat Boyu Öğrenme Genel Müdürlüğü. Değerlerimle Kur'an-ı Kerim 

Öğreniyorum (Seviye 3) Kurs Programı. Ankara, 2024. Erişim 25 Nisan 

2025. https://e-yaygin.meb.gov.tr/download.ashx?fileID=7705 

MEB. Hayat Boyu Öğrenme Genel Müdürlüğü. Dinimi Öğreniyorum Kurs 

Programı. Ankara, 2019. Erişim 16 Haziran 2025. https://e-

yaygin.meb.gov.tr/download.ashx?fileID=4728 

MEB. Hayat Boyu Öğrenme Genel Müdürlüğü. Doğa ve Çevre Bilinci Kurs 

Programı. Ankara, 2019. Erişim 18 Haziran 2025. https://e-

yaygin.meb.gov.tr/download.ashx?fileID=4740 

MEB. Hayat Boyu Öğrenme Genel Müdürlüğü. Erken Çocukluk Döneminde Dinimi 

Seviyorum Kurs Programı. Ankara, 2021. Erişim 19 Haziran 2025. 

https://e-yaygin.meb.gov.tr/download.ashx?fileID=5445 

MEB. Hayat Boyu Öğrenme Genel Müdürlüğü. Erken Çocukluk Döneminde 

Etkinliklerle Değerler Eğitimi Kurs Programı. Ankara, 2021. Erişim 23 

Temmuz 2025. https://e-yaygin.meb.gov.tr/download.ashx?fileID=5444 
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MEB. Hayat Boyu Öğrenme Genel Müdürlüğü. Erken Çocukluk Döneminde 

Peygamberimi Seviyorum Kurs Programı. Ankara, 2021. Erişim 23 

Temmuz 2025. https://e-yaygin.meb.gov.tr/download.ashx?fileID=5447 

MEB. Hayat Boyu Öğrenme Genel Müdürlüğü. Esmâ-i Hüsnâ Kurs Programı. 

Ankara, 2019. Erişim Tarihi 21 Temmuz 2025. https://e-

yaygin.meb.gov.tr/download.ashx?fileID=4741 

MEB. Hayat Boyu Öğrenme Genel Müdürlüğü. Esnaf ve Ticaret Ahlakı Kurs 

Programı. Ankara, 2019. Erişim 5 Temmuz 2025. https://e-

yaygin.meb.gov.tr/download.ashx?fileID=4737 

MEB. Hayat Boyu Öğrenme Genel Müdürlüğü. Farklı Din ve Kültürlerde Kadın 

Kurs Programı. Ankara, 2022. Erişim 8 Temmuz 2025. https://e-

yaygin.meb.gov.tr/download.ashx?fileID=5712 

MEB. Hayat Boyu Öğrenme Genel Müdürlüğü. Fıkıh ve Güncel Hayat Kurs 

Programı. Ankara, 2022. Erişim 12 Haziran 2025. https://e-

yaygin.meb.gov.tr/download.ashx?fileID=5504 

MEB. Hayat Boyu Öğrenme Genel Müdürlüğü. Gençlerle İletişim Kurs Programı. 

Ankara, 2019. Erişim 15 Haziran 2025. https://e-

yaygin.meb.gov.tr/download.ashx?fileID=4752 

MEB. Hayat Boyu Öğrenme Genel Müdürlüğü. Gençlerle Müzik Kurs Programı. 

Ankara, 2019. Erişim 15 Haziran 2025. https://e-

yaygin.meb.gov.tr/download.ashx?fileID=4756 

MEB. Hayat Boyu Öğrenme Genel Müdürlüğü. Hac ve Umre Kurs Programı. 

Ankara, 2019. Erişim 29 Haziran 2025. https://e-

yaygin.meb.gov.tr/download.ashx?fileID=4753 

MEB. Hayat Boyu Öğrenme Genel Müdürlüğü. Hac ve Umre Kurs Programı 

(Uzaktan Eğitim-Eş Zamansız). Ankara, 2025. Erişim 2 Temmuz 2025. 

https://e-yaygin.meb.gov.tr/download.ashx?fileID=8765 

MEB. Hayat Boyu Öğrenme Genel Müdürlüğü. Hadis Okumaları Kurs Programı. 

Ankara, 2019. Erişim 5 Temmuz 2025. https://e-

yaygin.meb.gov.tr/download.ashx?fileID=4743 

MEB. Hayat Boyu Öğrenme Genel Müdürlüğü. Hafızlık Ezberleme Eğitimi Kurs 

Programı. Ankara, 2023. Erişim 5 Temmuz 2025. https://e-

yaygin.meb.gov.tr/download.ashx?fileID=6905 
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MEB. Hayat Boyu Öğrenme Genel Müdürlüğü. Hafızlık Ezberleme ve Geliştirme 

Eğitimi Kurs Programı. Ankara, 2023. Erişim 6 Temmuz 2025. https://e-

yaygin.meb.gov.tr/download.ashx?fileID=6906 

MEB. Hayat Boyu Öğrenme Genel Müdürlüğü. Hafızlık Hazırlık Eğitimi Kurs 

Programı. Ankara, 2023. Erişim 7 Temmuz 2025. https://e-

yaygin.meb.gov.tr/download.ashx?fileID=6904 

MEB. Hayat Boyu Öğrenme Genel Müdürlüğü. Hitabet ve Dini İletişim Kurs 

Programı. Ankara, 2022. Erişim 8 Temmuz 2025. https://e-

yaygin.meb.gov.tr/download.ashx?fileID=5725 

MEB. Hayat Boyu Öğrenme Genel Müdürlüğü. Hz. Peygamber ve Ehl-İ Beyt Sevgisi 

Kurs Programı. Ankara, 2019. Erişim 8 Temmuz 2025. https://e-

yaygin.meb.gov.tr/download.ashx?fileID=4744 

MEB. Hayat Boyu Öğrenme Genel Müdürlüğü. İleri Düzey Hafızlık Eğitimi Kurs 

Programı. Ankara, 2023. Erişim 9 Temmuz 2025. https://e-

yaygin.meb.gov.tr/download.ashx?fileID=6907 

MEB. Hayat Boyu Öğrenme Genel Müdürlüğü. İleri Düzey Hafızlık Kur’an-ı 

Anlama Eğitimi Kurs Programı. Ankara, 2023. Erişim 9 Temmuz 2025. 

https://e-yaygin.meb.gov.tr/download.ashx?fileID=6908 

MEB. Hayat Boyu Öğrenme Genel Müdürlüğü. İnanç Okur Yazarlığı Kurs 

Programı. Ankara, 2019. Erişim 11 Temmuz 2025. https://e-

yaygin.meb.gov.tr/download.ashx?fileID=3236 

MEB. Hayat Boyu Öğrenme Genel Müdürlüğü. İrfan Geleneği ve Büyük 

Mutasavvıflar Kurs Programı. Ankara, 2019. Erişim 10 Temmuz 2025. 

https://e-yaygin.meb.gov.tr/download.ashx?fileID=4731 

MEB. Hayat Boyu Öğrenme Genel Müdürlüğü. İrfan Türküleri Kurs Programı. 

Ankara, 2019. Erişim 10 Temmuz 2025. https://e-

yaygin.meb.gov.tr/download.ashx?fileID=4757 

MEB. Hayat Boyu Öğrenme Genel Müdürlüğü. İslam Ahlakı Kurs Programı. 

Ankara, 2019. Erişim 11 Temmuz 2025. https://e-

yaygin.meb.gov.tr/download.ashx?fileID=4745 

MEB. Hayat Boyu Öğrenme Genel Müdürlüğü. İslam Akaidi ve Kelam Kurs 

Programı. Ankara, 2019. Erişim 12 Temmuz 2025. https://e-

yaygin.meb.gov.tr/download.ashx?fileID=4746 

MEB. Hayat Boyu Öğrenme Genel Müdürlüğü. İslam Düşünce ve Bilim Tarihi Kurs 

Programı. Ankara, 2019. Erişim 12 Temmuz 2025. https://e-

yaygin.meb.gov.tr/download.ashx?fileID=4747 
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MEB. Hayat Boyu Öğrenme Genel Müdürlüğü. İslam Kültür ve Medeniyeti Kurs 

Programı. Ankara, 2019. Erişim 12 Temmuz 2025. https://e-

yaygin.meb.gov.tr/download.ashx?fileID=4734 

MEB. Hayat Boyu Öğrenme Genel Müdürlüğü. İslam Sanatları Kurs Programı. 

Ankara, 2019. Erişim 13 Temmuz 2025. https://e-

yaygin.meb.gov.tr/download.ashx?fileID=4735 

MEB. Hayat Boyu Öğrenme Genel Müdürlüğü. İslam Tarihi Kurs Programı. 

Ankara, 2019. Erişim 13 Temmuz 2025. https://e-

yaygin.meb.gov.tr/download.ashx?fileID=4748 

MEB. Hayat Boyu Öğrenme Genel Müdürlüğü. İş ve Meslek Ahlakı Kurs Programı. 

Ankara, 2019. Erişim 13 Temmuz 2025. https://e-

yaygin.meb.gov.tr/download.ashx?fileID=4738 

MEB. Hayat Boyu Öğrenme Genel Müdürlüğü. Kur’an Dili Arapça 1 Kurs 

Programı. Ankara, 2021. Erişim 14 Temmuz 2025. https://e-

yaygin.meb.gov.tr/download.ashx?fileID=4785 

MEB. Hayat Boyu Öğrenme Genel Müdürlüğü. Kur’an Dili Arapça 2 Kurs 

Programı. Ankara, 2021. Erişim 14 Temmuz 2025. https://e-

yaygin.meb.gov.tr/download.ashx?fileID=4786 

MEB. Hayat Boyu Öğrenme Genel Müdürlüğü. Kur’an Öğreniyorum Kurs 

Programı (Uzaktan Eğitim – Eş Zamansız). Ankara, 2025. Erişim 15 

Temmuz 2025. https://e-yaygin.meb.gov.tr/download.ashx?fileID=8722 

MEB. Hayat Boyu Öğrenme Genel Müdürlüğü. Kur’an’ı Doğru Anlama ve Tanıma 

Kurs Programı. Ankara, 2018. Erişim 15 Temmuz 2025. https://e-

yaygin.meb.gov.tr/download.ashx?fileID=3210 

MEB. Hayat Boyu Öğrenme Genel Müdürlüğü. Kur’an’ı Kerim (ElifBa) Okuma Kurs 

Programı. Ankara, 2024. Erişim 15 Temmuz 2025. https://e-

yaygin.meb.gov.tr/download.ashx?fileID=7765 

MEB. Hayat Boyu Öğrenme Genel Müdürlüğü. Kur’an’ı Kerim (ElifBa) Okuma 

(Hızlandırılmış Eğitim) Kurs Programı. Ankara, 2024. Erişim 17 Temmuz 

2025. https://e-yaygin.meb.gov.tr/download.ashx?fileID=8034 

MEB. Hayat Boyu Öğrenme Genel Müdürlüğü. Kur’an’ı Kerim Okuma 

(Hızlandırılmış Eğitim) Kurs Programı (Uzaktan Eğitim – Eş Zamansız). 

Ankara, 2025. Erişim 17 Temmuz 2025. https://e-

yaygin.meb.gov.tr/download.ashx?fileID=8721 
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MEB. Hayat Boyu Öğrenme Genel Müdürlüğü. Kur’an’ı Kerim Tilaveti ve Tashih-i 

Huruf Eğitimi 1 Kurs Programı. Ankara, 2018. 18 Temmuz 2025. https://e-

yaygin.meb.gov.tr/download.ashx?fileID=4725 

MEB. Hayat Boyu Öğrenme Genel Müdürlüğü. Kur’an’ı Kerim Tilaveti ve Tashih-i 

Huruf Eğitimi 2 Kurs Programı. Ankara, 2018. Erişim 18 Temmuz 2025. 

https://e-yaygin.meb.gov.tr/download.ashx?fileID=4726 

MEB. Hayat Boyu Öğrenme Genel Müdürlüğü. Kur’an’ı Kerim Tilaveti ve Tashih-i 

Huruf Eğitimi 3 Kurs Programı. Ankara, 2018. Erişim 18 Temmuz 2025. 

https://e-yaygin.meb.gov.tr/download.ashx?fileID=4727 

MEB. Hayat Boyu Öğrenme Genel Müdürlüğü. Kur’an’ı Kerim’i Tecvidli Okuma 

Kurs Programı. Ankara, 2024. Erişim 19 Temmuz 2025. https://e-

yaygin.meb.gov.tr/download.ashx?fileID=7764 

MEB. Hayat Boyu Öğrenme Genel Müdürlüğü. Kur’an’ı Kerim’i Tecvidli Okuma 

(Hızlandırılmış Eğitim) Kurs Programı. Ankara, 2024. Erişim 19 Temmuz 

2025. https://e-yaygin.meb.gov.tr/download.ashx?fileID=8033 

MEB. Hayat Boyu Öğrenme Genel Müdürlüğü. Makamla Ezan Okuma Kurs 

Programı. Ankara, 2022). Erişim 21 Temmuz 2025. https://e-

yaygin.meb.gov.tr/download.ashx?fileID=6051 

MEB. Hayat Boyu Öğrenme Genel Müdürlüğü. Makamla Kur’an-ı Kerim Okuma 

Kurs Programı. Ankara, 2022. Erişim 21 Temmuz 2025. https://e-

yaygin.meb.gov.tr/download.ashx?fileID=6052 

MEB. Hayat Boyu Öğrenme Genel Müdürlüğü. Manevi Destek Kurs Programı. 

Ankara, 2022. Erişim 21 Temmuz 2025. https://e-

yaygin.meb.gov.tr/download.ashx?fileID=5713 

MEB. Hayat Boyu Öğrenme Genel Müdürlüğü. Namazı Öğreniyorum Kurs 

Programı. Ankara, 2019. Erişim 21 Temmuz 2025. https://e-

yaygin.meb.gov.tr/download.ashx?fileID=4730 

MEB. Hayat Boyu Öğrenme Genel Müdürlüğü. Özgün Müzik Kurs Programı. 

Ankara, 2019. Erişim 22 Temmuz 2025. https://e-

yaygin.meb.gov.tr/download.ashx?fileID=4758 

MEB. Hayat Boyu Öğrenme Genel Müdürlüğü. Peygamberimin Hayatını 

Öğreniyorum Kurs Programı. Ankara, 2019. Erişim 22 Temmuz 2025. 

https://e-yaygin.meb.gov.tr/download.ashx?fileID=4733 

MEB. Hayat Boyu Öğrenme Genel Müdürlüğü. Peygamberler Tarihi Kurs 

Programı. Ankara, 2019. Erişim 22 Temmuz 2025. https://e-

yaygin.meb.gov.tr/download.ashx?fileID=4732 
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